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Augusto Boal ve Ezilenlerin
Tiyatrosu: Brecht, Freire ve Boal

Muharrem Demirdis’

GiRiS

Bu yazida Augusto Boal ve Ezilenlerin
Tiyatrosu tanitiimig, Freire ve Boal’in
calismalari arasindaki gegislilige elestirel
pedagoji ve tiyatro arasindaki iligki
baglaminda yer verilmis, son olarak da
elestirel pedagoji galismalarinda siklikla
ele alinanBoal tiyatrosunun kdkenlerinin
sadece Freire’de ve Bertolt Brecht'in epik-
diyalektik tiyatro kuraminda degil,
oncelikleBrecht’'indgreti oyunlarinda
(lehrstiicke-learning plays)?
aranmasigerektigi iddia edilmigtir. Bu iddia,
Boal tiyatrosu s6z konusu oldugunda
Bertolt Brecht’in dgreti oyunlarinin
arastirmacilar tarafindan ihmal edildigi
varsayimina dayanmaktadir. Bu yazida
Brecht'in epik-diyalektik tiyatrosu ile Boal
tiyatrosu arasindaki benzerlikler ise iki
tiyatro insaninin “katharsis’e
yaklasimlariyla sinirh tutulmustur.

! muharrem0662@gmail.com

2Bertolt Brecht’in lehrstiick leri-learning-play’leri,
Tiirkceye d&greti oyunlart olarak gevrilmistir. Bu
yazida dogru cevirinin dgrenme oyunlar: oldugu
diisliniilse de Tirkgedeki yaygin kullanim
nedeniyle vebir anlam karigikligi olmamasi igin
ogreti oyunlar: ifadesi tercih edilmistir.

Bertolt Brecht’in Epik-Diyalektik Tiyatro
Teorisi ve Augusto Boal

Augusto Boal’in Ezilenlerin Tiyatrosu
pratikleri, elestirel pedagoji ve tiyatro
arasinda gegcis olduguna/olabilecegine dair
gugll bir drnektir. Boal (2014), Ezilenlerin
Tiyatrosu basligi altinda toplanabilecek
calismalariyla Paulo Freire’nin Ezilenlerin
Pedagojisi(2017) galismasindaki pedagojik
Onerileri/teknikleri tiyatroya tagimig ve
pedagojik misyonlara sahip politik bir
tiyatronunnasil olabilecegine
iliskinBrecht’ten sonra guglu, yasayan bir
ornek vermistir. Ancak Paulo Freire’nin
Ezilenlerin Pedagojisi (2017) adh
calismasindan ve onun Peru’daki okuma
yazma seferberligi sirasindaki
uygulamalarindan esinlenerek Ezilenlerin
Tiyatrosu’nu olusturan, diinyanin farkl
bdlgelerinde Ezilenlerin Tiyatrosu
hareketini baslatan (Schutzman ve Cohen-
Cruz, 2002; Boal, 2008, 2012 ve 2014;
Thorau, 2017; Gokdag, 2004 ve 2015;
Kuyumcu, 2012; Sezgin, 2014) Boal’in tek
esin kaynaginin Freire oldugunu sdylemek
zordur. Boal'in, Ezilenlerin Tiyatrosu
(2014) adli galismasinda da gorulebilecegi
gibi onun etkilendigi ve sonra elestirdigi ilk
isim Bertolt Brecht olmustur (Unal,
2009).Weimar Cumhuriyeti’ndeki ajit-prop
tiyatro érnekleri ve Kuzey Amerika’daki
Gerilla Tiyatrosu da Boal'i besleyen diger
kaynaklar olarak hemen ilk akla gelenlerdir
(Thorau, 2017).



Augusto Boal, Brecht’in 6zellikle
Aristotelyen tiyatroya donik
elestirilerinden faydalanmis, epik-diyalektik
tiyatrodaki seyirci-oyuncu iligkisi ve
Brecht'in tiyatroya yukledigi yeni iglev -
toplumsal dénlstim-onun igin hareket
noktasi olmustur (Gokdag, 2004;
Kuyumcu, 2012; Karabekir, 2015). Boal,
tipki Brecht gibi mevcut tragedya
anlayisini elestirmis ve onu “Aristotelyen
baskici tragedya sistemi” olarak
adlandirmigtir (Boal, 2008 ve 2014). Boal
(2014) icin bu sistem, guglu bir korkutma
ve sindirme sistemidir. Sistemin yapisi
degisik bicimlere burlinse de bu sistem,
batin foplum karsiti unsurlarin
arindiriimasi amacini tagiyan temel iglevini
yerine getirerek yoluna devam
etmistir/etmektedir. Boal’e (2014) gore
Aristoteles, devrim dahil, genel kabul
gOérmeyen her seyi, gergeklesmelerinden
hemen 6nce bertaraf etme amacini
tasiyan katharsise dayanan bir formil
sistematize etmistir. Aristoteles’in sistemi
kihk degistirmis bir halde televizyonda,
sinemalarda, sirklerde, tiyatrolarda devam
etmis ancak sistemin 6z0 degismemistir.
Bu sistem bireyi dizginleme ve mevcut
olana, verili olana adapte etme amaciyla
tasarlanmistir. “Baslangigta Antigone, aile
haklarinin yasalarin ve devletin haklarinin
Ustlinde oldugunu dile getirir (...) Klasik
westernde mutsuz Kizilderililer ya da
Meksikalilar General Custer’in yasalarina
karsi gelme olasiligina inanirlar. Peki, tim
bu insanlara ne olur? Duserler! Seyirciler
korkar ve katharsise boyun egerler” (Boal,
2012, 84). Boal bu noktada eskinin devami
isteniyorsa Aristotelyen anlayisin bunun
icin ¢ok uygun oldugunu, ancak seyircinin
devrimci eyleme katilmasi isteniyorsa
baska bir poetika aranmasi gerektigini
sOyleyerek yeni bir tiyatro arayisina
girmistir (Boal, 2008 ve 2014; Unal, 2009).

Aristoteles’in poetikasi baskinin
poetikasidir. Diinya bilinen, kusursuz veya
kusursuz hale gelmek Uzere olan dunyadir

ve bu dinyanin batin degerleri, eyleme
erkini kendileri yerine disunip eylemde
bulunmalari igin edilgin bir bigcimde
karakterlere devreden seyircilere empoze
edilir. Boyle yaparak seyirciler kendilerini
trajik hatalarindan -yani toplumu
degistirecek bir seyden- arindirirlar.
Devrimci itkinin arindiriimasina yonelik bir
katharsis yaratilir! Dramatik eylem gergek
eylemin yerini alir (Boal, 2014, 151).

Boal’e gore Aristotelyen baski tiyatrosuna
karsl, yeni bir sinif tarafindan belirlenecek
ve ezenlerden radikal anlamda kopusu
gerceklestirecek bir tiyatroya ihtiyag vardir.
“Bu toplumun degerleriyle barisik olanlar
icin katharsis elbette ki yararhidir. Ama
toplumun butin degerleriyle her zaman
barigik miyiz?” (Boal, 2012, 84).
Boal(2012 ve 2014) icin Aristotelyen
katharsis trajik bir katharsistir. Bu yapiyla
kurulan oyunlarda, oyun kigilerinin
degerlere, tanrilara, o glinku
devlet/yénetim yapilarina itirazlar trajik bir
hata olarak degerlendiriimekte ve bu
oyunlardaki itiraz eden oyun kisileri yikima
ugramaktadir. Seyirciler, itiraz eden oyun
kisilerinin yikimlarini gérmekte,onlarla
Ozdesleserek itiraza, redde dair
duygularindan/disincelerinden arinmakta
(katharsis) ve dizene uyan, itaat eden
uysal kisiler haline gelmektedirler. Bu,
ezenlerin tiyatrosudur. Ezilenlerin
Tiyatrosu iginse dncelikle tiyatronun bu
halireddedilmelidir (Boal, 2008, 2012 ve
2014). EzilenlerinTiyatrosu diyalektik-
materyalist bir tiyatro olmali, seyirciyi
harekete gecirmeli, altyapi ve Ustyapi
meselelerine odaklanmali, bu tiyatroda
karakterlertipki Brecht tiyatrosunda oldugu
gibi toplumsal igleyisin geliskilerini ortaya
cikarmalidirlar. Bunun igin sdrekli pratik
yapmak gerekmektedir, ¢clinkl yeni teori
surekli pratikten dogacaktir ve
tiyatrodakislreg, bu pratikleri
gerceklestirmeyi olanakh kilmaktadir (Boal,
2008, 2012 ve 2014).



Boal (2008 ve 2014), poetikasini
olusturma yolunda Aristoteles ve Hegel ile
hesaplasmis, Brecht'in mevcut tiyatroya
getirdigi elestirileri dogru ve devrimci
bulmus, ancak Brecht’in kullandidi “epik”
s6zcugune itiraz etmistir. Boal'in epik
sdzcugune itirazi, sbézcugun Aristoteles’ten
Hegel’e dekkahramanlik ve savas
hikayelerini igeren bir anlama sahip olmasi
nedeniyledir. Ancak Boal, Brecht’in epik
s6zclgunu tiyatroda, epopelerde oldugu
gibi anlatisal olani yegledigi icin
kullandigina ve anlatisal olanin Brecht
tiyatrosundaki “yabancilastirma’”islevine
deginmemis, s6zcUk mevcut tragedyalari
hatirlattigi icin Brecht'in bu s6zcigu
kullanmasina karsi ¢gikmistir.

idealist poetikaya gére toplumsal diisiince
toplumsal varhigi belirler; Marksist
poetikaya gore ise toplumsal varlik
toplumsal dusiinceyi belirler. Hegel’'e gore
dramatik eylemi tin yaratir, Brecht'e gére
ise dramatik eylemi karakterin toplumsal
iligkileri yaratir.Brecht, kesin, buttinsel ve
genel olarak Hegel’e karsidir. Bu ylzden
kendi poetikasini tanimlamak igin Hegel'in
poetikasinda bir tir anlamina gelen bir
sdzcugu tercih etmesi bir hatadir.
Brechtyen poetika sadece “epik’degildir:
Onun poetikasi Marksist'tir (...)

Brecht, bu ilk hatasinin farkina bizzat
kendisi varmisti ve son yazilarinda kendi
poetikasini diyalektik poetika olarak
adlandirmigti (...) Brecht, kendi poetikasini
kendi adiyla, yani Marksist poetika olarak
adlandirmaliydi! (Boal, 2014, 89).

Boal ve Brecht’in hareket noktalarinin ayni
olusu, yani iki tiyatro insaninin da seyirciyi
harekete gecirmek igin Aristotelyen
tiyatronun reddedilmesi ydnindeki
¢agrilari, onlari ilk olarak tiyatro teorisi
zemininde bir araya getirmistir, ancak Boal
(2014) Brecht'e donuk elegtirilerini
surdirmus, epik poetikanin énci aydinin
poetikasi oldugunu iddia etmis ve

ezilenlerin poetikasinin 6zgurlesmenin
poetikasi oldugunu sdyleyerek kendi
tiyatrosu ile Brecht tiyatrosu arasindaki
ayrimi netlestirmeye calismistir.

Brecht'in poetikasi 6ncu aydinin
poetikasidir: Dunya degisebilir
olarak temsiledilir ve degisim
tiyatronun kendisinde baslar;
seyirciler eyleme
erkinikendileriyerine
dusunmeleri igin karaktere
devretmez ama kendileri yerine
eylemde bulunmalari i¢in karaktere
devretmeye devam eder. Deneyim
biling dizeyinde acida cikar, genel
olarakeylem duzeyinde degil.
Dramatik eylem gercek eyleme isik
tutar. Gosteri eylem
hazirigidir.Ezilenlerin
poetikasi ise temelde
O0zgurlesmenin poetikasidir:
Seyircilereyleme erkini ne kendileri
yerine duslinmeleri ne de eylemde
bulunmalari icinkarakteredevreder.
Seyirci kendini 6zgurlestirir; kendisi
icin distinlr ve eylemde bulunur!
Tiyatro eylemdir! Belki de tiyatro
kendi icinde devrimci degildir; ama
hickusku yok ki tiyatro bir devrim
provasidir (Boal, 2014, 152).

Boal, Brecht elestirilerini strdirlrken,bir
taraftan da Paulo Freire’nin Ezilenlerin
Pedagojisi (2017) calismalarindan
etkilenmis, Freire
uygulamalarini/kavramlarini/tekniklerini
tiyatroya tasimis ve Ezilenlerin Tiyatrosu
basligi altinda toplanabilecek tiyatro
pratiklerinin genel ¢ercevesini
olusturmustur.Boal’in (2014) Brecht
tiyatrosuna yonelik “nct aydinin
poetikasi” oldugu bigimindeki ifadeleri ise
tiyatro sahneleri (salonlar, sokaklar ve
sahne olarak kullanilabilecek herhangi bir
alan), okurlar, seyirciler ve oyuncular



tarafindan hayat icindeki pratiklerle
yeniden yeniden olumsuzlanmis, Brecht
tiyatrosu, sinifin tiyatrosu olarak yoluna
devam etmis, eyleme erkini karaktere degil
karakterlerle birlikte izleyicilere
(eyleyicilere)devretmeye devam
etmistir.Clinki Sener’in (2003) de
ifadeleriyle epik-diyalektik tiyatro,
Aristoteles’in “hareketin taklidi” olarak
tanimladigi tiyatro tezine karsi tiyatronun
“ayna degil dinamo” olmasi gerektigini
sOyleyen bir antitezdir.Bu dinamo ile
harekete gegecek olanlar ise Boal’in
iddiasinin aksine, Brecht tiyatrosunda
higbir zaman aydin sinif olmamistir. Brecht
aydinlarin 6nculuk ettigi bir “hareket’e
hi¢cbir yerde deginmemis, bugiin olmayan
ancak bir gin bir yerlerde tim
kétuculliginden vazgegerek yeniden
kurulacak/olusacak kolektif insana
inanmistir. Onun insani kolektif bir 6zne
(Karacabey, 2009) olarak harekete
gececek, kuracak/kurulacak,
yikacak/yikilacak ve diyalektik slreg icinde
hep yeniden olusacak/olusturacaktir.

Augusto Boal ve Paulo Freire

Augusto Boal, 1931’de Rio de Janeiro’'da
dogmustur. Boal’in 1953 yilinda kurulan
Sao Paulo de Arena’da (Arena Tiyatrosu)?
1957 yilinda John Steinbeck’in Fareler ve
insanlar adli eserinden yaptigi uyarlama,
onun Arena Tiyatrosu icin yaptigi ilk
calismadir. Arena Tiyatrosu, estetige
ayricalik tanimayi reddeden, ayrintili ve
Ozenli dekorlari bir kenara birakarak
dairesel sahneyi tercih eden bir tiyatrodur,
tiyatroyu sosyal ve politik konularla
birlestirmeye ¢alismistir. Boal, bu tiyatroda
star oyunculuk sistemini ve donemin énde
gelen topluluklarinin ayrintili ve luks
sahnelerde, dogru ve glzel telaffuza

3Boal, 1956-1971 yillar1 arasinda Sdo Paulo de
Arena’da yonetmenlik yapmistir (Schutzman ve
Cohen-Cruz, 2002).

dayanan italianismo“anlayisini bir kenara
birakarak Arena Tiyatrosu’nun iglevini
yeniden tanimlamigtir (Unal, 2009;
Gokdag, 2004; Karabekir, 2015). Boal
Doénemi itibariyle Arena Tiyatrosu, politik
bir tiyatrodur ve ana projesi ulusal kurtulus
mulcadelesi igin tiyatro yapmaktir.
Boal1960’da, “polemik fars” olarak
degerlendirilen Giiney Amerika’da Devrim
adli oyununu yazmis ve bu oyun Brezilya
tiyatrosunda Brecht etkisinin baglangici
sayllmistir. Boal daha sonra, kendi
tiyatrosunda klasiklerin ulusallastiriimasi
olarak bilinen evreyi baslatmis ve bu
oyunlarda Brezilya’'daki toplumsal iligkiler
Uzerinde yogunlasarak Brezilyallara 6zgu
jestleri, deyimleri ve bedenselligi sahneye
tasimistir. Avrupa ve Kuzey Amerika
klasiklerinden yola ¢ikarak olusturdugu bu
oyunlarda Boal, klasiklerdeki toplumsal,
politik meseleleri yerlilestirmis ve
seyircilerin dikkatini, kisilere degil politik
olana ¢ekmistir. Brezilya’daki 1964
Darbesi’nden sonra Arena Zumbi’nin
Oykiisiinii Anlatiyor ve
ArenaTirandentes’in Oykiisiinii Anlatiyor
adl iki politik eseriyle gegmis yillarin tim
politik ve estetik derslerini sahneye
tasimig, Brezilya sdylencelerinin populer
ulusal kahramanlik hikayeleriyle
harmanlandigi bu oyunlarini Brechtyen
tiyatronun ve Brezilya gdsteri
geleneklerinin biresimiyle olusturmustur
(Demirdig, 2019). Boal, bu eserlerinde
ezen ve ezilenlerin sahnede ayirt edilecek
sekilde var olmalarini saglamis, oyunlarda
oyuncular sabit bir karakterle kalmamis,
rollerini oyun esnasinda da
degistirebilmiglerdir.

Boal, 1968’de Ezilenlerin Tiyatrosu olarak
bilinen galigmalarinin ilk asamalarini
gerceklestirmigtir. Katimcilari oyuna
dahileden ve Gazete Tiyatrosu'nu
olusturan Boal, Gazete Tiyatrosu’'na ait

4 italianismo: Gosterisli sahnelerin ve dekorlarin
kullanildigi, diksiyona son derece 6nem veren bir
anlayistir.



bes ¢alisma hazirlamig, bu ¢alismalarinda
da yine guncel olaylarin politik elestirilerini
sahnelemistir. Darbe siirecinde
tutuklanarak iskence géren Boal, 1971’de
Brezilya’dan sinir disi edilmis, 1976’ya
kadar yasadigi Arjantin’e gitmistir
(Delgado ve Heritage,1999). Arjantin’de de
politik baskilara maruz kalan Boal, burada
Gorinmez Tiyatro’yu® gelistirmis
(Schutzman ve Cohen-Cruz, 2002), sonra
Peru’ya da gitmis, Peru’da yakin dostu
Paulo Freire’nin egitim felsefesinden,
Ozelde de Ezilenlerin Pedagojisinden
etkilenerek Ezilenlerin Tiyatrosu
calismalarini gelistirmistir (Karaboga,
2003; Kemaloglu ve Gulld, 2009).
Tiyatroyu dunyayi degistirmenin bir araci
olarak goéren, seyirci sdzcugunu reddeden
Ezilenlerin Tiyatrosu, Guney Amerika’nin
sinirlarini asarak tiyatro ve politika iliskisi
noktasinda tiyatro dinyasinda Brecht’ten
sonra yeni bir esin kaynagi olmustur
(Delgado ve Heritage, 1999). “Seyirci kétu
bir s6zciktur! Seyirci insandan daha eksik
bir seydir ve onu insanlastirmak, eylem
kapasitesini timden ona yuklemek gerekir”
(Boal, 2014, 151). 1976-1986 yillari
arasinda once Portekiz, sonra Paris’te
yasayan Boal, Paris’te Ezilenlerin
Tiyatrosu Merkezi'ni (Parisian Centre for
the Theater of the Oppressed-
CEDITADE) kurmus, Brezilya’dan uzak
kaldigi bu donemde de kuramini
gelistirmeyi sirdurmustar. 1986’da
Brezilya'ya, Rio’ya, dénmus, burada ikinci
bir Ezilenlerin Tiyatrosu Merkezi agmig
(Rio de Janeiro Center of Theatre of the

>Goriinmez Tiyatro; oyuncularin oyuncu olduklarini
gizledikleri, seyircilerin seyirci olduklarimi
bilmedikleri bir tiyatrodur. Oyuncular politik bir
konuyu, siradan vatandaslar gibi konugsmaya
baglarlar, seyircilerin dahil olmasini beklerler,
boéylece mekanda bir anda siyaset, ekonomi, arti-
deger vb. konular tartisilmaya baslanir. Boal,
Arjantin’de baskiya maruz kaldig1 dénemlerde
tiyatro yapabilmek i¢in Goriinmez Tiyatro’yu
geligtirmigtir. Goriinmez Tiyatro sokaklarda,
siipermarketlerin 6niinde, pazarlarda vb.
gerceklestirilmistir(Thorau, 2017).

Oppressed), belediye meclis Uyeligi
yapmis ve Soylev Tiyatrosu adli yeni
projesini Rio de Janeiro’da tamamlamistir.
Boal’in son dénemi ise toplumsal
sorunlarin bir pargasi olarak goérdtgu
bireysel, psikolojik sorunlara odaklandigi
Arzu Gokkusagi Tiyatrosu donemidir
(Delgado ve Heritage, 1999; Boal, 2008 ve
2014; Sezgin, 2014). Boal (2012), Arzu
Gokkusagi Tiyatrosu Dénemi’'nde “ozmos’
kavramini 6ne ¢ikarmis ve “ozmos” ile
herhangi bir bireysel bilincin toplumsal bir
etkilenimden uzak olamayacagini
sdyleyerek bireysel ve toplumsal alandaki
ic ice gegmis olmasinavurgu yapmistir.
Yani Boal (2012), toplumsal alana dair
yaptigielestirilerini bireye dair
degerlendirmelerinde de surdlirmistir ve
bireyin ve toplumun birbirine ntfuz ettigini
iddia etmigtir. Boal’e (Akt. Jackson, 1994,
xii)gore: “...kafamizda polisler vardir, bir
yerden geliyor olmalidirlar ve eder bizim
kafamizda varlarsa, belki ayni sekilde
baska insanlarin kafasinda da bulunurlar.
Bunlar nereden geliyorlar ve bunlari ne
yapacagiz?” Boal, Arzu Gokkusag
evresinde bu soruya yanitlar aramis,
bireysel sorunlar Gzerinde g¢aligirken ayni
zamanda toplumsal sorunlar Gzerinde
calistigini ifade etmistir (Jackson, 1994).

Boal; Gériinmez Tiyatro, Forum Tiyatrosu,
imge Tiyatrosu, Gazete Tiyatrosu, Joker
Sistemi, Eszamanli Dramaturgi, Soylev
Tiyatrosu, Arzu Gokkusagi (Rainbow of
Desire) ya da Kafadaki Polis (Cop-in- the-
Head) Tiyatrosu, Yasama Tiyatrosu gibi yeni
tiyatro anlayiglari/teknikleri gelistirse de onun
Freire’nin Ezilenlerin Pedagojisi
¢alismalarindan esinlenerek olusturdugu
Ezilenlerin Tiyatrosundaki argimanlari hep
merkezde olmus, siralanan diger tiyatro
anlayiglari Ezilenlerin Tiyatrosu
uygulamalarinda farkl uygulamalar/ teknikler
olarak kullaniimistir (Boal, 2008, 2012 ve
2014; Gokdag, 2004; Karabekir, 2015).



Boal (2012) tarafindan Ezilenlerin
Tiyatrosu bagslidi altinda de@erlendirilse de
ArzuGokkusagiTiyatrosu Dénemi (1980-
1989), onun farkli bir evresi olarak ele
alinmis ve bireysel sorunlara yonelmesi
elestirilmigtir (Sezgin, 2014). Ezme-ezilme
iliskilerini bu dénemde bireysel sorunlar;
Ozellikle varolugsal yabancilagsma, intihar,
bagimhliklar, bosluk korkusu ve
karamsarlik, yalnizlik, umutsuzluk,
mutsuzluk, caresizlik hissi, gligsizlik,
iletisimsizlik vb. baglamlarda ele alan Boal,
Arzu GokkusagdiTiyatrosu’ndapedagojiyi
psikoloji ve terapiyle iligkilendirmis,
katharsise ise tum Ezilenlerin Tiyatrosu
surecinden farkli olarak iyilestirici ve pozitif
bir anlam yuklemistir (Boal, 2012; Sezgin,
2014). Boal (2012), bu dénemde
katharsisin gruplarin kontrolinu saglamak
gibi tek ve olumsuz bir islevinin olmadigini,
onun baska yonlere de dogrultulabilecek
bir silah oldugunu sdéylemis, katharsisin
okul, aile, is gibi toplumsal yapilarin
hapsettigi arzulari serbest birakacagini ve
arzulari evcillestirmek igin degil arzulari
aydinlatmak, dinamiklestirmek igin islevsel
kilinabilecedini iddia etmistir. Boal’in
katharsise iliskin bu degerlendirmeleri,
onun Ezilenlerin Tiyatrosu sirecindeki
katharsise iliskin “baski aygiti” oldugu
yonindekidegerlendirmelerinden kuskusuz
oldukga farkli bir degerlendirmedir.

Boal, Ezilenlerin Tiyatrosu ¢alismalarina
surgln yillarinda, Peru’da, Halkin
Tiyatrosu’nda yapilan deneylerle basglamis,
sosyalist hukiimet tarafindan
gerceklestirilen Entegre Okuma Yazma
Operasyonu (ALFIN) programi dahilindeki
calismalara katilmig, ¢calismalar sirasinda
Paulo Freire’nin ezilenler igin gelistirdigi
ydntem ve tekniklerinden etkilenmistir
(Delgado ve Heritage, 1999; Unal, 1999).
Boal,Entegre Okuma Yazma
Operasyonu’ndaki ¢alismalarindaki kendi
amacinin ise ezilenlerin tiyatroda
kendilerini ifade edebileceklerini ve
tiyatroyu kendilerine hizmet edecek

sekilde dénustirebileceklerini pratik olarak
gOstermek oldugunu séylemistir (Boal,
2014).

Peru’da yurutilen okuma yazma
seferberligi Boal’in (2008 ve 2014) de dile
getirdigi gibi Freire’nin egitim modeli
dogrultusunda olusturulmustur. Bu
calismalarda okuma yazma bilmeyenlere
verilen dersler katilimci bir bigimde,
diyalogla diizenlenmis, Freire’nin ezme-
ezilme iliskilerini 6grenci-6gretmen iliskisi
baglaminda da degerlendirdigi Ezilenlerin
Pedagojisi adli galismasindan hareketle
bu iliski bigimi reddedilmigtir. Clnkud bu
iliski bicimi Freire’'ye (2017) gére ezen ve
ezilen iligkilerinin yeniden uretimine,
egitimin yatirrm ve birikim araci olarak var
olmasina neden olmustur/olmaktadir.

Freire’nin bankaci egitim modeli olarak
tanimladigi ydontemde égretmenler,
ogrencilerin varolussal deneyimlerine
tamamen yabanci bir konuda agiklamalar
yapmakta, anlatici (6gretmen), égrencilerin
anlatilan seyleri mekanik olarak
ezberlemesini istemektedir. Ogrenciler,
ogretmenler tarafindan doldurulmalari
gereken bos kaplara donustirilmekte,
bdylelikle egitim bir tasarruf yatirimi haline
gelmektedir. Freire’ye gore ezenlerin
bankaci egitim modeline bagvurmalarinin
nedeni 6grencilerin bilinglenmesinden
duyduklari korkulardir. Bu durum
ezilenlerin ve 6zelde 6grencilerin
O6znelesmelerini, kendileri igin varliklar
haline gelmelerini engellemekte, insan
olma yetilerini inkar etmektedir. Freire, bu
celiskinin ancak her iki tarafin da ayni
anda 6grenci ve dgretmen oldugu bir
uzlasi ile agilabilecegdini sdylemigtir. Bu
asma durumu, bankaci egitim modeline
karsi problem tanimlayici egitim modelinin
kabul edilmesi ile mimkun olabilmektedir.
Cunku problem tanimlayici egitim
6zgdurlestirici bir egitimdir, idrak
edimlerinden olusmakta, bilgi aktarimini ve
bildirileri reddetmektedir. Problem



tanimlayici egitim, insanlarin dinyayla
iliskilerindeki problemleri tanimalarinin
pratigidir, iletisimi hayata gegirmektedir,
o6gretmen ve dgrenci geligkisinin
¢ozulmesini icermektedir ve diyalog
olmadan mumkun degildir. Problem
tanimlayici egitimde diyalog araciligiyla
ogrencilerin 6gretmeni ve 6gretmenin
ogrencileri ortadan kalkmakta, yeni bir
terim dogmaktadir: Ogrenci-6gretmen ve
ogretmen-0grenciler. Freire igin
Ozgurlesme pratigi olarak egitim; insanin
yalitiimis, soyut, diinyadan bagimsiz ve
ayri oldugu fikrini reddetmekte, insani
dinyanin bir parc¢asi olarak algilamaktadir.
Bu dunya ise duragandegildir;tarihseldir,
sureg icindeki, donlsim igindeki
gercekliktir ve diyalektik iligkilere sahiptir.
Ogrenci-6gretmen ve dgretmen-6grenciler
ezilenlerin pedagojisiyle hem bu dinya ve
kendileri hakkinda diistinebilmekte hem de
disinme edimini eylemden koparmayarak
yeni bir pedagoji olusturmaktadirlar
(Freire, 2017).

Freire(2017) icin “A’nin nesnel olarak B'yi
sOémurdugl veya sorumlu bir kigi olarak
6zglvenini pekistirmesini engelledigi
herhangi bir durum, ezme durumudur”
(Freire, 2017, 39) ve bu durum egitim
alaninda da sirmektedir. Bunu ortadan
kaldirmanin yollari ise
problemleriezilenlerle, 6grencilerle birlikte
tespit etmek, 6grenme slrecini yukaridan
asagiya belirlenen bir mifredatla degil,
surece katilanlarin icinde bulunduklari
durum ve dunya ile iligkilerini g6z énunde
bulundurarak hazirlamak, bilgileri yaniti
tam anlamiyla olusturulmamis bir problem
biciminde sunmak, 6grenme sirecini
disinme ve eylemin birlikte yurudugu
diyalektik bir praksis icinde
gergeklestirmek, tarihin degistirilebilirligini
gOstermek ve tim bunlari diyalog
zemininde yapmakla mumkundur. Bu,
ezilenlerin pedagoijisidir ve bu pedagoiji ile
Ozgurlesecek olan ezilenler ayni zamanda

ezenleri de 6zgurlestirecektir (Freire,
2017).

Peru’daki calismalarda Freire’den
etkilenen Boal'in yontemleriyle Freire’nin
teknikleri arasinda benzerlikler vardir
(Schutzman ve Cohen-Cruz, 2002;
Karaboga, 2003). Ezilenlerin Tiyatrosu’nu
tipki ezilenlerin pedagojisinde oldugu gibi
ezilenleri 6zgurlestirme amaciyla olusturan
Boal, daha 6nceki deneyimlerinden de
hareketle bu tiyatroda 6ncelikle seyirci ve
oyuncu ayrimini kaldirmig, bunun yerine
Freire’nin 6grenci-6gretmen, 6gretmen-
o6grenci kavramlarindan hareketle spect-
actors terimini olusturmustur. Bu terim
spectator ve actor sézcuklerinin
birlesiminden olusmaktadir ve seyirci-
oyuncu batinligune isaret etmektedir
(Gokdag, 2004; Boal, 2014). Yani
Ezilenlerin Tiyatrosu’nda seyirciler oyuncu,
oyuncular da seyirci olabilmekte ve tiyatro
surecini birlikte insa etmektedirler
(Kuyumcu, 2012). Bu durum Boal
tarafindan, Freireyen baglamda diyalogla
ve diyalogu insa etmek icin kullaniimistir.
Boal’e gore Aristotelyen tiyatro ile seyirci
ve oyuncular arasina duvarlar érilmus,
seyirciler edilgin, pasif,
dustinceleri/bilingleri oyuncular tarafindan
belirlenen kisiler haline gelmislerdir (Boal,
2012 ve 2014). Onlari yeniden
insanlastirmanin, eyleyen yapmanin yolu
oyunlara dahil edilmeleri ve “Aristotelesci
baski sistemi"nin reddedilmesi ile
muamkindir. Boal'in Aristotelyen tiyatro
icin soyledikleri, Freire’nin Ustbelirlenime
maruz kalmis ve bilingleri manipule edilmis
ezilenlerle ilgili sdyledikleri ile paraleldir.
Freire de bilincin Gzerindeki értintn
kaldiriimasini, verili mifredatlarin ve
bankaci egitim modelinin reddedilmesi
gerektigini sdylemistir.

Boal tiyatrosunda problemler seyirci-
oyuncularla tespit edilmekte ve ¢éziimlere
dair Oneriler, Freire’nin Ezilenlerin
Pedagojisinde 6grenci-6gretmen ve



6gretmen-6grenci uygulamasinda oldugu
gibi, ayni zamanda oyuncu olan
seyircilerle birlikte Uretiimektedir. Boal’'e
gOre tiyatroda sorulan sorulara
verilebilecek en iyi yanitlari seyirciler
bulmak zorundadir (Boal, 2008). Freire de
problem tanimlayici egitimde, var olan
gercekligin problem seklinde sunulmasini
ve bu problemlerindiyalogla ele alinmasini
sOylemistir (Freire, 2017). Ancak buradaki
bilgilerinFreire’nin ifadesiyle “doxa” degil
“‘logos” dizeyinde (Freire, 2017, 66)
oldugunu da vurgulamak gerekir. Ek
olarak su da belirtilmelidir ki, problem
tanimlayici egitimde problemler tespit
edilmekte fakat dylece problem olarak
birakilmamaktadir. Bu durum zaten
Freire’nin (2019a ve 2019b)
olumsuzladigi, postmodern olana evrilecek
bir sonugdoguracaktir. Problem tanimlayici
egitimde, problemler ve nihai
olmayan/siirece bagli olarak degisebilecek
ezilenlerden yana olan ¢ozumler;
doxalardan, yani bilimsel ve akilci olmayan
kanaat diizeyindeki bilgilerden/algilardan
uzak bir sekilde logos eksenli, diyalektik bir
zeminde, insanlarin yasamlarindaki ezen-
ezilen gerceklidi ile ele alinmakta,
diyalogla ve umutla tartigiimaktadir.
Burada problemler birlikte tanimlanmakta,
¢dzlmlere dair 6neriler birlikte
gelistiriimekte, biling ve dinya es zamanli
hale gelmektedir.

Freire’deki diger iki 6nemli kavram
tarihsellik ve konusal evrendir. Freire,
insanlarin tarihsel-sosyal varliklar
olduklarini, tarih ve insanlar arasinda
diyalektik bir iligki oldugunu séylemektedir.
Freire’de tarihsel olan insan tarihin icinde
yer almakta,tarih tarafindan belirlenen ve
tarihi belirleyen insan ile dinya arasindaki
etkilesim strmektedir. Freire’de tarihsellik
ayni zamanda kargitlariyla diyalektik bir
etkilesim iginde butlnluge yonelen
fikirlerin, kavramlarin, umutlarin,
kuskularin vb. i¢ ice gegmesidir. Bu
tarihsellikte insanin insanlasmasinin

onlndeki engellerle insanin
insanlasmasina giden yoldaki fikirler,
umutlar ve kavramlar tez ve antitez
biciminde yer almaktadir. Tarihsel konular,
asla yalitilmig, bagimsiz, baglantisiz veya
statik olarak ele alinmamakta, bir donemin
karsilikh etkilesim icindeki konularinin -
siyasal sosyal, ekonomik vb.- i¢ ice gegcmis
batlnselligi o gagin konusal evreni
olmaktadir (Freire, 2017). Boal
tiyatrosunda da gindelik hayatin ¢eligkileri
ve sosyo-ekonomik meseleler ele alinmisg,
tarih icindeki ve tarihle etkilesim halinde
olan insanin/6znelerin tarihe
mudahalesindeki 6neme deginilmektedir.
Boal de tipki Freire gibi calismalarina
baslamadan 6nce ¢alisma bdlgesiyle ilgili
arastirma yaparak o bolgeye iligkin
konusal evreni belirlemeye calismistir.
Boal’in bu yaklagimi Freire’nin konusal
evren, tarihsellik teknikleriyle benzerlik
gOstermektedir.

Freire’nin kigileri sinirlayan ekonomik,
siyasal, cografi, psikolojik durumlar igin
kullandig1 sinirdurumlar ve bunlari agsmak
icin gerceklestirilecek sinireylemler
teknikleri/terimleri, Boal tiyatrosunda
siyasal, psikolojik, ekonomik, ailevi,
geleneksel vb. sorunlarin, engellerin tespit
edilmesi ve onlari agsmak icin yapilmasi
gereken uygulamalar biciminde yer almis,
Freire’de bilinglenme sonrasinda
gerceklestirilecek, dislince ve eylem
birlikteligi olanpraksis, Boal’de oyunlarin
yasam alanlarina tasinmasi, dislince ve
eylemin ayni anda deneyimlenmesi
seklinde karsilik bulmustur.Ezilenlerin
Tiyatrosu oyunculari, Gériinmez Tiyatro
tekniklerini kullanarak oyuncu olduklarini
gizlemis; halk otobuslerinde, pazarlarda,
fabrikalarda, is yerlerinde, lliks
lokantalarda, sUpermarketlerin dnlerinde,
ezme ve ezilme iligkilerinin yeniden
Uretildigi tim alanlarda Ezilenlerin
Tiyatrosu pratiklerini gergeklestirmeye
calismistir.Boal, Ezilenlerin Tiyatrosu ile
tiyatroyu ve politikayr demokratiklestirmeye



hedeflemis, Arzu Gékkusagdi Dénemi’'nde
ise bu hedeflerine terapiyi
demokratiklestirmeyi eklemistir (Jackson,
1994).

Freire ve Boal ayni cografyanin
insanlaridir. iki isim de Giiney Amerika’'da
yasamis, Brezilya’daki 1964 Darbecileri
tarafindan tutuklanmis ve ulkelerini terk
etmek zorunda kalmiglardir. Tarih onlari
Peru’da, Sosyalist Hikiimet Dénemi’'nde
(1968-1975), 1973’teki okuma yazma
seferberliginde bir araya getirmistir. iki
ismin de temel kaygisi ezilenleri
Ozgurlestirmektir. Bu noktada Freire
pedagojiye, Boal tiyatroya yonelmis ve
yoéneldikleri alanlari ezilenlerin
Ozgurlesebilmeleri icin yeniden
yaratmiglardir.

Boal ve Freire’nin anlayiglari arasindaki
benzerlikler gogdaltilabilir ancak burada
dikkat gekilmek istenen nokta elestirel
pedagoji ve tiyatro arasindaki gegcigliliktir.
Aciktir ki Ezilenlerin Pedagojisi'nden
Ezilenlerin Tiyatrosu’na giden bir yol
vardir. EzilenlerinPedagojisi’ndeki
pedagojik yontemler Ezilenlerin
Tiyatrosuna birlikte 6grenme, diyalog,
tarihsellik, edilgenligin ortadan kaldirilmasi
ve 6znelesme, diyalektik distinme pratigi,
ezilenlerin 6zgurlik korkularinin ortadan
kaldiriimasi igin sinirdurumlarin
sinireylemlerle asilmasi, praksis, konusal
evren, problem tanimlayici egitim vespect-
actors (seyirci-oyuncu) vb.
tekniklerle/kavramlarla tasinmistir. Boal ve
Freire drnegi, elestirel pedagoji alanindaki
disiplinlerarasilik agisindan gugclu bir
ornektir.

Bertolt Brecht’in Ogreti Oyunlari ve
Augusto Boal Tiyatrosu

Schechner (1988), Augusto Boal’in
Brecht’in ancak dusleyebildigi tiyatroyu
yarattigini iddia etmistir. Schechner (1988)
bu iddiasini Boal tiyatrosunun sahnenin
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disina ¢ikmasi, sokaklarda, meydanlarda
halkla diyalog kurmasi, ezilenlerle birlikte
yuratilmesi, giindelik yagsamdaki politik
sorunlar Gzerine odaklanmasi, herhangi bir
metin olmadan oyun yaratim slreglerinin,
performanslarin o anda oyunculugu
deneyimleyenlere birakilmasi, galigmaya
katilanlarin yasama midahale edebilmesi
amaciyla oyunlara dahil edilmeleri gibi
gerekgelerle (Schechner, 1988)
guglendirmeye calismistir. Ancak Boal ve
Brecht degerlendirmelerinin -daha énce de
vurgulandigi gibi-sadece epik-diyalektik
tiyatro baglaminda yapilmasi bu tarz eksik
yorumlara yol agabilmektedir.Bertolt
Brecht’in 6greti oyunlari ile Boal'in
Ezilenlerin Tiyatrosu arasindaki benzerlik
soyle siralanabilir:

Bertolt Brecht, Boal’in seyirci-oyuncu terimi
ve uygulamalarindan ¢ok daha dnceseyirci
ve oyuncu ayriminin ortadan kaldiriimasini
Onerdigi, bu énerisini gerceklestirdigi, tim
katilimcilarin 6grenenlere déntstigu

ogreti oyunlarini yazmis ve sahnelemistir.®

Brecht, dgreti oyunlari ile ilgili buyuk
pedagoji kavramini agiklarken “blylk
pedagoji oynamaya yiklenen rolu
tamamen degistirir. Oyuncu ve seyirci
ayrimina dayanan sistemi ortadan kaldirir”
der. Benzer bigimde “6greti oyunu seyir
yoluyla degil oynama yoluyla 6gretir”
seklindeki degerlendirmesi de Ezilenlerin
Tiyatrosu’nun seyirci-oyuncusunun
dogusunu haber veren ilk yaklagimlardan

®Burada Brecht’in 6greti oyunu uygulamalarini
(yazma, sahneleme, degisiklikler vb.) 1926-1933
yillar1 arasinda yaptigi, Boal’in Ezilenlerin
Tiyatrosu ¢alismalarina ise 1970’lerin ilk yillarinda
basladigi hatirlatilmalidir. Boal’in Arena
Tiyatrosu’ndaki yonetmenligi doneminde (1956-
1971) Joker Sistemi agirliktadir. 1964 Darbesi’ni
izleyen yillarda ise Brezilya’nin kuzey
bolgelerindeki is¢i ve koyliller i¢in, propaganda
amaglt agit-prop ve Forum tiyatrosu yapmustir
(Schutzman ve Cohen-Cruz, 2002).



birisi olarak kabul edilebilir (Kemaloglu ve
Gdalla, 2009, 162-163).

Didaktik olmayan ve diyalektik pedagoijik
alistirmalar niteliginde olan, birlikte
ogrenmeyi hedefleyen (Mueller,
2008),elestirel pedagoji alani ile tiyatro
arasindaki baglantinin sistemli ilk 6rnegi
sayllabilecek 6greti oyunlari,
seyircilerle/6grenenlerle (isci korolari,
sendikalar vb.) birlikte oynanmis, hatta
Almanya’daki okullarda dgrencilerle birlikte
sahnelenmigtir (Brecht, 2013). Boal’in
Ezilenlerin Tiyatrosu’nun alt
uygulamalarindan biri olan Forum
Tiyatrosu’na iliskin “Kelimenin ve tslubun
eski anlamiyla didaktik olmayan, ama
kolektif bir 6grenme anlaminda pedagojik
bir tiyatro” (Boal, 2012, 9) ifadeleri ile
Brecht'in 6greti oyunlarinin herhangi bir
Ogretiyi 6gretme amaciyla degil diyalektik
bir 8grenme surecini deneyimleme
amaciyla olusturulan diyalektik pedagojik
alistirmalar(Mueller, 2008;
Karacabey,2006) niteliginde olmalari da
yoruma yer birakmayacak denli paralel
gOrinmektedir.

Brecht’in 6greti oyunlari, daha sonra
Boal'in (2012) eszamanli dramaturgi
olarak adlandirdigi uygulamalarindaki gibi
mudahaleye, daimi girisime acgik olmuslar
ve nihai anlamda bitmemis birer proje
olarak “sure¢” fikriniicinde barindirmislardir
(Karacabey, 2009). Boal (2012),
eszamanli dramaturgide bir sorunu ele
alirken, seyirci-oyuncularin
mudahalelerine ve oyunu
degistirebilmelerine izin vermis, bdylelikle
oyunu seyirci-oyuncularla birlikte yeniden
kurmustur. Bu uygulama da dgreti
oyunlarinin, seyirci-oyuncu ayriminin
ortadan kalkmasi ile olusan 6grenenlerle
birlikte sahnelenisi ve oyunlarin
o6grenenlerin midahalesine agik olmalari,
onlardan gelen dénerilerle yeniden
yazilmalari/oynanmalariuygulamalariyla
benzerdir.
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Boal, Ezilenlerin Tiyatrosunda, Brecht'in
ogreti oyunlarinda oldugu gibi politik,
ekonomik, siyasal meseleleri ele almigve
diyalogun 6n planda oldugu égreti oyunu
calismalarindaki gibi diyalog vasitasiyla
oyun alaninidiyalektik bir tartisma alanina
donlstirmistir (Kemaloglu, 2005;
Karacabey, 2006 ve 2009). Brecht, 6greti
oyunlarindaki diyalektik tartismalarda
sureg fikrinin devami agisindan nihai bir
senteze varmamis ve bu oyunlari herhangi
bir 6gretiyi 6gretmek amaciyla degil
diyalektik bir 6grenme deneyimi igin
yazmig/sahnelemigstir. Bu uygulama ise
yine Ezilenlerin Tiyatrosu’nun bir parcasi
olan Forum Tiyatrosu’ndaki diyalektik
tartisma zemini ve Boal’in politik bir
dogruculukla ilgili herhangi bir 6gretiyi
empoze etmeme fikirleriyle (Jackson,
1994; Thorau, 2017; Brahma, Pavarala ve
Belavadi, 2019) benzerlik
gOstermektedir.“Bir problemi ele aliyoruz.
Ama ¢ozumleri empoze etmiyoruz.” (Boal,
1978; Akt. Thorau, 2017).

Ogreti oyunlarinda surecin baglamasi ve
devami icin tez ve antitezlerin karsi
karsiya getiriimesi ya da oyun slreci
icerisinde antitezlerin olusturulmasi
uygulamasi (Karacabey, 2006 ve 2009) da
Thorau’nun (2017) Ezilenlerin
Tiyatrosu’nun en provokatif bigimi olarak
degerlendirdigi Gérinmez Tiyatro’daki
karsit durumlarin olusturulmasi pratigi ile
Forum Tiyatro uygulamalari (Kuyumcu,
2012; Karabekir, 2015) benzerdir. “Biri
kendi aydinlatici fikrini savunurken digeri
buna kargl manipulatif géristini ortaya
atar.” (Thorau, 2017, 11). Thorau (2017)
da bu benzerlige Boal'in Forum Tiyatrosu
acgisindan dikkat cekmis ve yanlis ile
dogrunun karsi kargiya konuldugu Forum
Tiyatrosu’nun 6greti oyunlarina bir atif
niteliginde oldugunu sdylemistir.

Boal (2012), Arzu Gokkusagi/Kafadaki
Polisler Tiyatrosu’nda “benzesmeci
timevarim”dan s6z eder. Burada dnemli



olan bireysel olarak anlatilan bir hikayenin,
diger katihmcilarin kendi yasadiklari
ezilme hikayeleri ile gogaltiimasi, buradan
farkli perspektiflere ve olasiliklara varilarak
baskinin Uretildigi genel mekanizmalarin
kesfedilmesi, baskiyi kirmak igin farkl
olasiliklarin arastiriimasidir. Amac,
“mesafeli bir analizi mimkin kilmak, pek
cok perspektif sunmak, kisinin her bir
durumu deg@erlendirebilecegi olasi bakis
acilarini gogaltmaktir’(Boal, 2012, 54).
Boal’in benzesmeci timevarim
kavramsallastirmasinin amaclari da
Brecht’in 6greti oyunlarinin yapisal
Ozellikleriyle benzerdir. Cunki Brecht de
ogreti oyunlarinda oyunlari farkl
perspektiflerle ve onlarin sonuglariyla
yeniden kurmus, oradan da ortak iyinin ne
olabilecegine dair bakis acilarini
cogaltmayi amaclamistir. Ornegin Brecht
(2013), Evet Diyen. Evet Diyen-Hayir
Diyen adl 6greti oyununda ayni oyunun iki
farkl versiyonunu olusturmus, olaylari
farkl yonleri ve sonuglari ile tartigtirmisg,
O0znenin kararlariyla (evet ve hayir diyerek)
ve degisen kosullarla (ilk metinde hasta
annesine ilag bulmak igin yolculuga c¢ikan
¢ocuk, ikinci metinde kentteki salgin
hastaligin tedavisi i¢in yolculuga
cikmaktadir) kurulan iki oyunda, farkli
perspektifleri ve onlarin olasi sonuclarini
gOstererek bakis acilarini gcogaltmayi
hedeflemistir (Demirdis, 2019).

Boal’in (2014) tiyatronun alt yapi-tstyap!
meselelerine odaklanmasina dair gorusu
de yine Brecht’in 6greti oyunlari
kuramindaki pedagoji tanimi ile benzerlik
gOstermektedir. Clinkl Brecht igin de
tiyatronun yeni islevi olan yeni pedagoji
altyapi ve Ustyapi meseleleri ile
ilgilenmelidir (Brecht, 2003).Ek olarak Boal
tiyatrosundaki “kafadaki polisler”
kavraminin da (Boal, 2012; Thorau, 2017)
Brecht ile Boal kavramlarinin benzerligine
dair bir 6rnek sundugu
soylenebilir.“Paris’te 1980’lerin basinda iki
yil stiren bir atdlye ¢alismasini ydnettim:
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KafadakiPolisler. Su varsayimdan yola
¢iktim: Polisler kafamizda ama
karargahlari ve kiglalari disarida olmali.
Amag, bu polislerin kafamiza nasil girdigini
kesfetmek ve bunlari oradan atmanin
yollarini bulmakt” (Boal, 2012, 10). “Ezilen
her kisi boyun egdirilmis bir yikicidir.
Boyun egis, onun Kafadaki Polis’idir”
(Boal, 2012, 50). Brecht de tiyatroya dair
yazilarinda usumuza sizan polisleredikkat
¢cekmis ve bu durumun bilincimizi manipule
ettigini iddia etmistir: “...dikkat ediniz:
Sizinle birlik ve beraberlik icinde
bulunmazken, sizin birlik ve beraberlik
icinde bulunmay dilediginiz us, yonetim
isini yuruten polisin usu olmasin sakin!”
(Brecht, 2011, 189).

Brecht, Alimanya’dan ayrilmak zorunda
olmasi nedeniyle 6greti oyunlarina ara
vermis, sonrasinda epik-diyalektik
tiyatroya yonelmistir. Ogreti oyunu
uygulamalari bu nedenle kesintiye
ugramis ve bu durum yaygin bir sekilde
Brecht’in sadece epik-diyalektik tiyatro ile
anilmasi yanligini da beraberinde
getirmistir (Demirdis, 2019). Bu noktada
Boal (2008, 2012 ve 2014) de Brecht
degerlendirmelerini, cok blyik oranda
epik-diyalektik tiyatro baglaminda
yapmistir ve Boal ile Brecht iliskisine dair
degerlendirmeler de (Schechner, 1988;
Auslander, 2002; Sener, 2003;Jackson,
1994; Unal, 1999) 6énemli bir oranda
Ezilenlerin Tiyatrosu ve Epik-Diyalektik
Tiyatro baglaminda yapiimigstir.Bu durum
ise Boal tiyatrosundaki, Boal tiyatrosunu
konvansiyonel tiyatro formlarindan ayiran
seyirci-oyuncu uygulamasi, tiyatroda
birlikte 6grenme deneyimi, tiyatronun
toplumsal-politikdegisimler icin pedagojik
amagclarla kullanilmasi, tiyatro arachgiyla
diyalektik duslinme ve eyleme pratiklerinin
olusturulmasi gibi
uygulamalarin/tekniklerin Brecht'in ogreti
oyunlariyla olan paralelliklerinin g6z ardi
edilmesi sonucunu dogurmustur.



SONUG

Elestirel pedagoji ve tiyatro arasindaki
iliskiye dair érnekler; Bertolt Brecht ve
onun pedagojik amaglh tiyatro galismalari,
Freire- Boal iligkisi, Freire ve Boal’in
Peru’daki galismalari, Boal'inisci Partisi’nin
(Partido dos Trabalhadores-PT) aktif
Uyesi olarak Lula da Silva’'nin segim
calismalarina Yasama Tiyatrosu
uygulamalariyla katilmasi (Seran, 2015),
sonra bu ¢alismalarini Rio de
Janeiro’dabelediye meclis Uyesi olarak
surdlirmesi, Reiner Steinweg ve onun
Bertolt Brecht'in 6greti oyunlarina iliskin
uygulamalari’, Demirdis’in (2019) Bertolt
Brecht'in tiyatro tekniklerinin drgun egitim
sistemi iginde elestirel egitimciler
tarafindan kullanilabilecegi yonundeki
¢alismasi,Hindistan Bati Bengal’'de politik-
pedagojik amaclarla Forum Tiyatro yapan
Jana Sanskriti toplulugunun calismalari
(Kuyumcu, 2012; Karabekir, 2015;
Gokdag, 2015; Brahma, Pavarala ve
Belavadi, 2019) gibi
orneklerle/uygulamalarla ¢ogaltilabilir.
Muhtemeldir ki bu iligkiye dair dinyanin
farkl bdlgelerinde ve henlz bilmedigimiz
ornekler de vardir. Bu pratikler kusku yok
ki elestirel pedagojialaninave yeni bir
toplumsal yapinin ingasi yoénundeki
calismalara 6nemli katkilar sunmustur/
sunmaktadir ve sunacaktir.

Elestirel pedagoji hem farkl disiplinlerle
kurdugu iligkiler, kendi 6zgul yapisi ve bu
yapinin igleyisi hem de sosyal-politik-
kiltirel-ekonomik kurumlarla kurdugu
iligkileriyle de diyalektik baghgi altinda
degerlendiriimeye aciktir.Aksoy’'a(2019)
gore “elestirel egitim sadece 6grenci
bireylerin ya da egitimcilerin-
ogretmenlerin ilgilenebilecegi bir egitim
yaklasimi degildir ve bu alani
¢ogaltmak,disiplinlerarasi iligkilerle

’Steinweg, R. (1972). Das Lehrstiick Brechts
Theorie einer politisch-dsthetischen Erziehung.
Stuttgart: Metzler.
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zenginlestirmek elestirel egitim ¢alismalari
yuratenlerin sorumluluklarindan biridir.”
Cunkl yine Aksoy’un (2019) belirttigi gibi
elestirel egitim,“insanlarin yasamlarini
bilin¢li ve 6zglr insanlar olarak
surdurebilmelerine yardimci olacak
disinme araglari ve zemini sunmaktadir
ve bu zemin, kendiliginden ortaya
cikabilen ve nihai noktasi olan bir
kaynaktan ¢ok, 6grenme konusunda
arayigi olanlari ilerleme ve her asamada
yeni olanak ve olasiliklar yaratma
konusunda esinleyici bir kaynak olarak
kabul edilmelidir.”

Aksoy’un (2019) soyledikleri aslinda
sadece elestirel egitim alani icin degil
“elestirel” olma iddiasinda olan tiim alanlar
icin gecerlidir. Bu baglamda tiyatro tarihine
dair “elestirel” calisma yurttenlerin, Boal
ve Brecht iligkisi s6z konusu oldugunda
Boal’in Brecht’e dair elestirilerini yeniden
incelemeleri veBoal tiyatrosunu
degerlendirirken dgreti oyunlarini dikkate
almalarigereklidir. Bu durum, Brecht’in ve
onun 6greti oyunlarinin da elestirel
pedagoji baglaminda degerlendiriimesini,
Boal tiyatrosuna dair ¢alismalarda ise
farkli, belki daha kapsamli ve genigleyen
degerlendirmeleri mimkin
kilabilecektir.Sonuglari kestirmek simdilik
zor olsa da bu yazinin gayelerindenbiri de
budur. Clnku elegtirellik, “olasilik” ve
“olanak” hedefleriylestirecte
olusturulanyeni bilgilerle yeni tespitler
yapma imkanini da
icermektedir/icermelidir. Elestirel egitimle
i¢ ice gecen“diyalektik” dezaten bunu -
mutlaka-gerekli kilmaktadir ve bu yonlu
pratiklerin “elestirel” alani genisletecedi,
geligtirecedi, ilerletecegi ise acgiktir.
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Teknolojili Ekonomide Ozne
Olabilme Hali

Pinar Yazgan'

Giris

Tarihi bir sirece gahitlik ediyoruz. Kendimi
sik sik bu gunleri gelecek nesillere nasil
aktaririm, diye disundrken buluyorum.
Ancak muhtemelen gelecek kusaklar icin
takvim diliminde bir zaman araligi seklinde
gOrinecek bu sirecin her saniyesi,
yeryUzinde birilerinin aciya taniklik ettigi
gercekligini igcinde barindiriyor. Yagsam
alanlarimiz sinirlanip bitn iletisimin ince
bir ekran ve 6tesine hapsoldugu bir filmin
figlranlar gibiyiz adeta?. Filmin ne zaman
sona erecegi ya da bizim filmi nasil
sonlandiracagimiz bilinmiyor simdilik.

Bu edilgenlik halinin gin ytzine ¢ikisinin,
teknolojinin yagsamimizin farkl alanlarinda
belirgin sekilde gérundr olmasina kadar
gittigini sdyleyebilmekteyiz. Libnanli yazar
Amin Maalouf'un “Cagimizin en agir
basan 6zelligi, tum insanlari bir bakima
gb¢cmen ya da azinlik haline getirmek degil
mi? Hepimiz koklerimizin dayandigi
topraklara hi¢c benzemeyen bir evrende
yasamaya zorlaniyoruz; hepimiz bagka
diller, bagka agizlar, bagka isaretler
ogrenmek zorundayiz..”3satirlarinda da
bahsettigi gibi artik bizlerin bulundugumuz
¢agda yasayabilmek adina bambagka

*A.U. Egitim Bilimleri Enstitiisti Egitim Yonetimi
Doktora Programi 6grencisi ve 6gretmen.

2Bu genelleme biz ve bizim gibi beyaz yakalilarin
iyimser tablosu elbette. Bir de gériinmeyen basrol
oyunculari var. Yagamalar1 i¢in bu fanusun digina
tagmalar1 gerekenler.

3A.g.e. (syf.35)
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yeterlilikler de edinmemiz kaginilmaz gibi
durmaktadir. Baslangigta insan yasamini
kolaylastirmak adina yola ¢ikan
teknolojiyle insan ihtiyaglari arasinda nasil
bir bag kuruldugu, bu teknolojiden
toplumun nasil yararlanacagi da
incelenmesi gereken konulardandir.
Dickson’un (1992) da belirttigi gibi yalnizca
bir toplum tarafindan kullanilan alet ve
makinelerle sinirl olmayip bunlarin
kullanimiyla gerceklesen iligkileri de
kapsayan teknoloji, toplumsal agidan pek
¢ok alanin degisip dénlismesinde de etkili
olmustur.

Bu calismada, pek ¢ok alanda etkisi
g6rilen teknolojinin ekonomik agidan
Uretim, tiketim, dagitim ve isgici
niteligine etkisi elestirel bir baglamda ele
alinmaya calisilacaktir.

Teknolojinin Uretim Alanina Girigi

Gecgmisten bugtine pek ¢ok alanda
kullanilan teknolojinin, degistirici gicinin
yogdun sekilde hissedilmesi sanayilesmeye
kadar gitmektedir. Sanayi Devrimiyle
birlikte, el Uretimi, makinelerin yogunluklu
oldugu enduistriyel Gretime yerini birakmis,
daha 6nce evlerde, atdlyelerde sirdurtlen
Uretim fabrikalarda yapilmaya
baslanmistir. Bu kokli dedisim Uretimdeki
orgUtlenme Uzerinde yeniden disinmeye
sebebiyet vermistir. 20. yy’in basinda
Taylor tarafinda ortaya konan ‘Bilimsel
Yoénetimin ilkeleri’ adli eserde Uretim
organizasyonunun bilimsel olmasi
gerektigi vurgulanmistir. Taylorizm’in
baslica U¢ ilkesi mevcuttur. Birincisi, emek
surecinin is¢inin vasiflarindan kurtariimasi
ve bdylece emek stirecinin zanaattan,
gelenekten ve iscinin bilgisinden bagimsiz
kihnmasidir. ikincisi, kafa emeginin
fabrikadan uzaklastiriimasi ve planlama ya
da tasarlama boéliminde
merkezilestiriimesidir. Uglinciisi ise,
iscinin yapacagi her isin yénetim
tarafindan 6nceden planlanmasi ve



yapacaklari gorevin buyruklar araciligiyla
ayrintili olarak isgiye iletilmesidir
(Braverman, 2008, s. 126-133). Makine
kullanimiyla birlikte kosullar degismeksizin
daha fazla Urin Uretimi, yani emek
dretkenligi artmaktadir. Makineye ait bu
Ozellik isciden beklenmeye baslanmigtir.
isciler Gretimde kendi bilgileri ve tercihlerini
kullanmak yerine, ¢calisma hizi belirlenmis
bir makinenin ya da makineler sisteminin
temposu ve ritmi uyarinca hareket etmek
zorundadir (Savran, 2007). Uretimin
fabrikalagsmasiyla isin bilimsel
drgutlenmesini anlatan Taylorizmle birlikte
isin bant sistemiyle surdartlmesini
soyleyen Fordizm uygulamaya
konulmustur (Beaud, 2003, s. 200-201).
Bu sistemle isler kiiclik parcalara
bdélinmekte, isciler bir hat boyunca
siralanmakta ve uzmanlasma sayesinde
daha verimli bir Gretim elde edilmektedir.
Kapitalist bir ekonomide makinelerin
Uretim bigimini ve is¢inin Gzerindeki
tahakkimind Charlie Chaplin’in (Sarlo),
1936 yilinda yaptigi “Modern Zamanlar”
filmi cok iyi bir sekilde 6zetlemektedir.
Filmde Sarlo, bant seklindeki tretim
araclarinin basinda ayni isi durmaksizin
tekrarlayip diglilere takilmakta ve adeta
dislinin bir pargasina dénismektedir.

Uretimde verimliligin diismesiyle daha
hantal bir Gretim sistemi olan Fordist
Uretim yerine piyasanin ihtiyaglarina daha
hizli esneklikte cevap verecek Post-
fordisturetim 6rgutlenmesine gidilmesi
giindeme gelmistir. isleyebilmek igin
degisim ve hareketlilige ihtiyag duyan
kapitalizmde yeni tretim metotlari, yeni
Uretim maddeleri, yeni pazarlar gok énemli
bir gérev gérmektedir. Schumpeter, (2010)
bu degdisimleri ve kapitalist gelismeleri
‘yaratici yikim’ sUreci olarak ifade
etmektedir ve teknoloji, kapitalizmin
yenileyicisi olarak surekli Gretilmesi
gereken bir gelisim dinamigidir. Bu
dénemde de programlanabilir makinalarin
geligtiriimesiyle endustriyel robotlar
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Uretime sokulmus, boylece uUretim tuketici
tercihlerine cevap verebilecek bigimde
esnek bir yapida drgutlenmeye baglamistir
(Yenturk, 1993). Son yillarda ise internetin
yayginlagsmasi ve robotik teknolojilerin
artmasi sonucu insan emeginden ¢ok
otomasyon sistemine gegilme konusuna
yogunlasildigi gértilmektedir. Yapay zeka,
U¢ boyutlu yazicilar, robotik sistemler,
nanoteknoloji alanlarinda yaganan
gelismelerin sonucunda nesnelerin
internet baglantisi araciligiyla diger
nesnelerle iletisime gegebildigi “akilli”
uretim dénemiyle (Aksoy, 2017) insanlarin
olmadigi fabrikalarda is ve islemler
yapilabilmektedir. Bugiin Amazon Go* gibi
market uygulamalari, kasiyer ve
calisanlarin olmadigi, insan emeginden
ziyade tamamen yapay zekayla kontrol ve
aligverigin yurutuldigu uygulamalara
ornek olarak gosterilebilmektedir.

Teknolojinin Emegin Niteligine Etkisi

Kapitalist tretim sistemlerinde teknoloji ve
meydana gelen déntsimler emegin
niteliginde de degdisimlere neden olmus
vasif tartismalarini beraberinde getirmistir.
Urliniin planlanmasindan, ortaya
konulmasina kadar batln slrece dair bilgi
ve birikimini ortaya koyup is Uzerine takdir
yetkisini de ifade eden vasif kavrami,
Uretimin degismesiyle bicim degistirmistir.
Genelde zanaatkarlikla anilan vasifta
zanaatkar, cirakliktan bu yana isin basinda
bulunup bitln Gretim asamalarinin
bilgisine sahip olmaktadir (Gidden, 2008).
Uretim siirecinin bitiinine dahil olan
zanaatkarlikta kafa-kol emegi ayrimi

* ABD'deki ¢evrimici perakendeci Amazon
tarafindan isletilen bir marketler zinciridir.
2020'den itibaren Seattle, Chicago , San Francisco
ve New York'ta 26 acik ve duyurulmus magaza
konumuna sahiptir. Magazalar kismen otomatiktir ,
miisteriler kasiyer tarafindan kontrol edilmeden
veya otomatik 6deme istasyonu kullanmadan iiriin
satin alabilirler.
https://en.wikipedia.org/wiki/Amazon_Go
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olmazken, Taylorizm etkisi sonucu
Uretimin parcali hale gelmesiyle bu
blatinlGgun ortadan kalktigi
soylenebilmektedir. Makinenin bir
uzantisina donusen isci ayni isi tekrar
ettigi icin giderek yaraticiligini da yitirmeye
baslamaktadir. Marx'in (2011) “...Sadece
Ozel parca igler farkh bireyler arasinda
dagilmakla kalmaz, bireyin kendisi de
bollndr, bir parca isin otomatik motoru
haline gelir...” sdzlerinden de anlasilacagi
Uzere dnceden Uretim surecinin tamaminin
bilgisine sahip olan zanaatkar zamanla bu
vasiflarini kaybetmeye baglamaktadir.
Emegi basitlestirilen is¢inin Uretimin
planlamasinda etkisi kalmamaktadir. Bu
sekilde zihin emegi kol emegdi ayrismasi
sonucu yoneten-yonetilen siniflar ortaya
ctkmaktadir (Ansal ve Satligan, 1994, 48).
Taylorizmin gorinur hale getirdigi bu sinif
farkini 1927 yapimi Metropolis filmi bizlere
cok carpicl bir sekilde géstermektedir.
Filmde emegin pargalanmasi sonucu
Uretimin planlayicisi yani beyni olan
kesimler, zamanla makine basinda
Uretimin tek boyutunu gercgeklestiren
iscilerden ayrismakta bu durum yasam
alaninin genelinde hissedilmektedir.
Filmde, kentin en gizel, havadar
kisimlarinda egemenler yasarken, yerin
altinda, kdleler gibi yasayan ve basinda
calistiklari makinelerle blyuk bir ritmik
bltinlik ve ahenk kurmus olan isciler
bulunmaktadir (Roloff ve Seeblen,
1995:142). Taylorizm etkisiyle emek siireci
planlanip standartlasirken Gretim
esnasinda vakit kaybini 6nlemek adina
Fordist tretim 6rgltlenmesi devreye
sokulmus, makinelerin ve makinelerle
birlikte iscilerin konumlanmasi yeniden
dizenlenerek zaman kaybini en az
dizeye indiren bant sistemi ile verimlilik
saglanmigtir (Buyruk, 2013, s. 36). Bu
sekilde Uretimde artis saglanirken isgiler
vasifsizlastirimistir. Ancak zamanla
isletmelerin kar oranlarinin digmesinin ve
enerji yogun dretimin yarattigi ekonomik
zorluklarin Gretimde Post-fordist ddneme

17

gegisin 6ndnd actigl sdylenebilmektedir.
Post-fordizm, 6zellikle 1970 sonrasi ortaya
citkan yeni sistemi anlayabilmek icin Neo-
Schumpeteryan, esnek uzmanlasma ve
dizenleme okulu yaklagimlarinin
orgutlenmelerinin genel adidir. Dikmen’e
(2015, s. 216)go6re bu okullarin ortak
Ozellikleri:

1970’li yillarda ortaya ¢ikan krizden
sonra Fordist birikim modeli ve refah
devleti uygulamalarinin olanaginin
kalmadigi, y1gin tretim ve yigin
tiketim egilimlerinin daralma
egilimine girdigi, merkezi kapitalist
Ulkelerin gidiminde yasama
olanag! bulan buylik sanayi
komplekslerinin bu yeni ddnemde
glcuna yitirdigi, standartlagsmig ucuz
drtnler satan yigin Gretim/tiketim
pazarlarinin daraldigi, yar vasifli
mavi yakalli is¢ilerin dneminin
azaldigi bunun yerine vasifli teknik
isler yapan ve ¢ogu beyaz yakali
konumundaki ¢alisanlarin dnemli
hale geldigi, refah devletlerinin ve
kitlesel tiketimin sonucu olan tam
istihdam hedefinin blyik bir tehdit
altinda oldugu, sistemin merkezinde
yer alan ulus devletlerin ve kitle
partilerin 6nemsizlestigini
vurgulamalaridir.

Post-fordist donem; yeni enformasyon
teknolojileri ile Gretimin daha esnek yapiya
kavustugu, is organizasyonu ve emek
surecinin daha 6zerk hale geldigi, fabrika
temelli endUstrinin bilgisayar ve
otomasyon temelli bir sahaya kavustugu,
artin gesitliliginin ve tlketicinin segim
olanaklarinin arttigi bir ddnemdir (Altay,
2017). Bu dénemde bilgisayar destekli
Uretim ve denetim artmis, Gretim alani
fabrikalarla sinirli kalmamis, hizmet
sektériiniin emek dretim slrecinde
gorindrlagua belirginlesmistir. Sirecte,
Uretim araglarini denetim altinda tutan
sermaye, dogrudan olmasa da daha



belirgin ve etkin bir ag sistemiyle
egemenligini kurmustur (Aydoganoglu,
2011, s. 75-76). iletisim teknolojilerinin
gelisimi emek glcundn bilgisini
degersizlestirmis ve is bilgisi
programlanmis bu makinelere bagimli hale
gelmistir. Sennett’in'Karakter Asinmasr
adli eserinde vermis oldugu ekmek firini
ornegi bunun daha da iyi anlagiimasini
saglayacaktir: Firinlarda galisan iscilerin
cok azi urettikleri ekmegi gorebilmekte, bir
digmeye basarak farkli farkli ekmek
Uretebilmektedir. Ekmek yapma
firinlarinda galisan isgiler, teknolojinin
Uretim alanina girmesiyle ekmegin nasil
uretildigini unutarak tamamen bilgisayara
bagl hale gelmektedirler. Ekmek yapma
bilgisinden uzaklasildigindan dolay! firinda
ekmek yapimi i¢in programlanmig
makinelerde ortaya ¢ikan bir ariza ekmek
uretimini durdurmaktadir. isciler, makineler
bozuldugunda onu elle tamir etme veya
elle ekmek yapma becerisine sahip
olmadiklari igin sirketlerce fabrikalarda
ucuz isgucu olarak calistirilabilmektedir
(Ulutas, 2017).

Yuksek teknolojinin Fordist dénemde
ortaya c¢ikan vasifsizlagsmanin online
gececegdi beyaz yakall ve mavi yakali
ayrimini ortadan kaldiracagi iddialari
mevcutken Dikmen’in (2015), “Yiksek
teknolojinin is glictiniin vasif ve kabiliyetini
artiracagi gergegi yansitmamaktadir.
Gelismig teknoloji ve bilgisayar sistemleri
is glcunin emegine yabancilagsmasini
engellememektedir. Ayrica gelisen
teknoloji isguicu Uzerindeki kontrol ve
denetimi artirmakta, kati hiyerarsiyi
yeniden Uretmektedir” ifadelerinden de
anlasilacagi Uzere edinilen her teknik
bilginin, hizl teknolojik gelismeyle atil
olmasi bu vasifsizhgi surekli duruma
dusUrmekten oteye gitmemektedir. Apple’a
(2006, s. 186) gore de vasifsizlag(tir)ma,
karmasik bir streg olarak islemekte ve
yeniden vasiflandirma sureciyle birlikte
gerceklesmektedir. Clnkd degisen

teknolojiyle birlikte gelisen her yeni is
bAélumu bir grup iscinin yeni vasiflar
gelistirmesini gerektirirken, blyuk oranda
vasifsiz ¢calisanlarin sayisi artmaktadir
(Buyruk, 2018).

Post-fordist Uretimle gesitli agilardan
esneklesme tartismalari da ortaya
¢ikmaktadir. Uretimde esnek uzmanlasma,
cok cesitli mallarin genel amacli makineler
kullanilarak degisen sartlara kolaylikla
uyum saglayan iscilerce karsilanmasidir.
Bu sekilde ureticilerin Grettikleri hakkinda
bilgisi olduk¢a sinirli olabilmektedir. Yine
gelisen bilgisayar teknolojisiyle Uretilecek
aslil Urtin, pargall hale getirilmis bu pargal
drtnler kuguk firmalarda uretilmeye
baslanmistir. Bu durum esnek Uretimi
dogurmustur. Kigik firmalarda galisan is
gucl, sendikasizlik ve sosyal guvenlik
sorunlariyla yiz ylize gelmistir. Ana
firmada sosyal haklarda ilerleme olsa bile
kiicUk firmalarda tam bir emek sémurisu
s6z konusudur (Belek, 1999, s. 17). Bu
sekilde Uretim, sermayenin arti degeri
arttirmasiyla dogrudan iligkili oldugu igin
bunu saglamak igin ucuz is guclinden,
cocuk isciligi, kayit digi ¢calisma gibi sosyal
ve ekonomik yonlt sémurl bicimleri ile
anilmasi kaginilmaz olmaktadir. Yine
esnek Uretim esnek calisma saatleri
anlayisini da dogurmustur. Esneklikle,
calisma suresi ve bos zaman arasindaki
sinirlarin belirgin olmaktan gikmasi ve
ikisinin birbirinin alanina rahatlikla
girebilmesini ifade etmektedir (Savran,
2007, s. 165-166). Esnek ¢alisma
modelinde fabrikalardaki tGretim modeline
haps edilmeyen kisiler sahte bir 6zgurlik
duygusuna kapilabilmektedir. Caliganlarin
calisma saatlerini kendisi segebiliyormus
gibi gériinse de istenilen her an
“ulasilabilir’” olmasi gerekmektedir. Nitekim
bugiin salgin nedeniyle evlerinde ¢alismak
durumunda kalan pek ¢ok kisinin bu ayrimi
blylk oranda vyitirdigi gértilmektedir. Bu
sekilde hayatin ise, isin hayata dénustugu
sistem yeni bir 6znellik bicimini gerekli



kilmaktadir (Ozmakas, 2018). Sermayece
bitin yasama el konulmasi fikri kontrol
mekanizmalarini da glglendirebilmektedir.
Uretimin merkezsizlesip her yerde
yapiliyor olmasinin denetimi merkezi hale
soktugu sdylenebilmektedir. Ornegin
calisanlarin giris-gikislari yemek, mola
saatleri yeni ag sistemleriyle kontrol
ediliyor olmaktadir. Bu durumda denetim
icin gerekli olan teknolojiklesmenin,
tercihten 6te zorunluluk barindirdigi
sOylenebilmektedir.

1990’dan bu yana bilgi teknolojilerinin
isletmelerde yaygin olarak kullaniimasi
dijitallesme sureci olarak
degerlendiriimektedir. Bu dénem bilginin
aktarilmasi ve Uretilmesinde dijital
teknolojilerin etkinlik kazanmasi olarak
bilinmektedir (Kevik, 2006). Bunun yani
sira dijitallesme, robotlarin Gretimde
kullaniimasi, akill fabrikalar gibi son
zamanlarda teknolojide meydana gelen
degisimlerin istihdami azaltip kitlesel
igsizlige yol agacag! konularini gindeme
tasimistir. Ekonominin temel unsurlari,
Uretim, tiketim, dagitim iliskileri bu bilgi
temeli dogrultusunda yeniden
tanimlanmaktadir (Kevik, 2006). Ancak bu
iletisim teknolojileri zamanla mal ve
hizmetlerin bir pargasi haline gelmektedir.
Cagda uygun iletisim altyapisina sahip
olmak demokratiklik yanilsamasi dogursa
da bu aglarin birkag blylk sirketin
kontroliinde oldugunu bilmek gézimuzin
onundeki perdeyi kaldirmayi
kolaylastirabilecektir. iletisim ve bilgi
alaninda artan teknolojik geligsmeler ve
bunlarin kullanimi ekonomi ve toplumsal
alanlarda da farkhligi yansitmak acisindan
“bilgi ekonomisi” ve “bilgi toplumu” gibi
yeni kavramlar dogurmustur. Bilgi
ekonomisi, tekel kazanglarini artirmak ve
uluslararasi rekabette avantaj
saglayabilmek icin fikri mulkiyet haklar
olarak ortaya cikarken, bilgi toplumunun
ise kamusal alanin ve kisisel gelisimin
artmasi amaciyla kamusal erisimin
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artinlmasina donik oldugu
vurgulanmaktadir (Jessop, 2005, s. 286,
Akt. Altay, 2017). ‘Kisilerin istedigi bilgiye
erisimi’ seklinde ifade bulan bilgi
toplumunun gercek anlamda kisilere bu
imkani sunup sunmadigi tartisma
yaratmaktadir. Sunulan segenekler
konusunda yapilan sinirlandirma, Kigileri
istediklerine erigiyor yanilsamasina
duslrebilmektedir. Bilginin Uretim ve
dagitim tekelini elinde bulunduranlar,
bireylerin her bilgiye degil, tekelci diizen
icerisinde onun 6nline sunulan bilgiye
erismesini beklemektedir. Bireylere
sunulan bu bilgiler ise mevcut diizenin
korunmasi agisindan islevsel bir gérev
Ustlenmektedir (Buyruk, 2018). Dolayisiyla
bilginin kisilerin isteklerinden gok mevcut
sistemin korunmasina hizmet ettigi
soylenebilmektedir.

icinde bulundugumuz ¢agi ileri sanayi
toplumu diye niteleyen HerbertMarcuse,
tekellerce belirlenen seg¢eneklerin
arasindan yapilan segimlerin bireylere bir
Ozgurlk yaratmayacagini
vurgulamaktadir. Bireylere sunulan
seceneklerin kisileri zamanla hep ayni
yasamlara itip onlari “Tek Boyutlu insan”
yaptigini belirten Marcuse (1986), buna
teknoloji ve makinelesmenin yuceligine
bireylerin kosulsuz inandiriimasiyla
ulasilacagini belitmektedir. Bu sekilde
egemenlerin Uretimde verimlilik istegi
bireylerin “gonillu kolelik”® gostermesiyle
mimkin olmaktadir. Hem Uretimi hem de
tiketimi yonlendirilebilen bireyler sistemin
sermayenin istegi dogrultusunda sorunsuz
bir sekilde islemesini strdlrebilmektedir.

Sonug¢

Tarihin her déneminde Uretim alaninda
kullanilan teknolojiyle sermayenin arti
degerini artirmay! amacladigi
gorilmektedir. Bu istek her dénemde farkh

SMarcuse’un (1995) Eros ve Uygarlik kitabinda
gegen bir kavram.



orgutlenme bicimleri ve igglcu nitelikleri
talebini beraberinde getirmistir. Sanayi
Devrimi’nden sonra el Uretimi yerine
Uretim, fabrikalarda, makinelerle
gerceklesmeye baslamistir. Bu kokll
degisim Uretimde yeni bir drgitlenme
kabullni getirmis ve Taylorist model
uygulamaya konulmustur. Taylorist
Uretimle énceden Uretim sdrecinin
tamaminin bilgisine sahip olan
zanaatkarlarin vasiflari azalmis,
zanaatkarlar sadece tek bir isin bir ya da
birka¢ pargasini yapar olmuslardir.
Zamanla ortaya cikan kafa- kol emegi
ayrimi, dretimin planlanmasi ve
denetlenmesinin ydnetici siniflarca
yapilmasini dogurmus iscilerin bu alanda
s6z sahipligi kalmamistir. Yine Fordist bant
modeliyle Uretim esnasinda zaman kaybi
ortadan kalkmistir. isciler adeta
makinelerin birer pargasi haline
doénusmustir. Fordizmintaleplere cevap
vermekte yetersiz kalmasi sonucu
Uretimde Post-fordizme gegilmistir. Post-
fordizm taleplere aninda cevap verecek
esnek Uretim anlayisini beraberinde
getirmektedir. Bilgisayar ve iletisim
teknolojilerinin yayginlasmasiyla gelisen
ag sisteminde esneklik; eksik
uzmanlasma, esnek calisma saatleri,
calismada merkezsizlesmeyi dogurmustur.
Ancak Uretimin merkezsizlesmesi kontrol
konusunu merkezi bir boyuta tagimistir.
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Oz

Hayatin hemen hemen tiim alanlarini kapsayan egemen ideoloji olan neoliberalizmle, tim dinyada
oldugu gibi Turkiye’de de egitim donismus, égretmen egitimi de dahil olmak izere egitimin tim
unsurlar piyasalagsmayla karsi karsiya kalmistir. Ogretmen egitimi ‘yetistirme’ amaci gitmeye
baslamistur ve bu egitimin sonucunda 6gretmen kimligini kazanan bireyler, mesleki hayatlarinda
dondstiriclt entelektiel olmaktan ziyade, pasif teknisyen olarak g¢alismaktadir. Bu silregte
neoliberalizme ve onunla birlikte gelen tim baski turlerine direnmeyi kendisine gorev edinen
elestirel pedagoji, 6gretmen egitiminde ve bu egditimle mezun olarak &gretmenlik yapanlarin
dgrencilerini egitmelerinde glgli bir ara¢ haline gelmektedir. Ancak bunun gergeklesebilmesinin 6n
kosulu 6gretmenlerin elestirel pedagoji ¢calismalariyla iliski icinde olmasidir. Bu ¢alismanin amaci
da, ogretmenlerin, ilk defa elestirel pedagoji calismalariyla karsilagsmalarinin ardindan, bu
calismalardan ne sekilde etkilendiklerini anlamaktir. Calisma yorumsamaci nitel arastirma yontemi
ile ylratdlmas, bir Universitenin Egitim Yonetimi béliminde ylksek lisans seviyesinde agilan
Elestirel Pedagoji dersini alan onyedi (17) 6gretmen ise g¢alismanin katilimcilarini olusturmustur.
Her 6gretmenden 14 haftalik ders slreci sonunda yansitici yazi yazmalari istenmis, bu yazilar
tematik igcerik analizine tabi tutulmustur. Analiz sonucunda 6gretmenlerin ifadelerinden elde edilen
kodlar araciligiyla 13 kategoriye ve 3 temaya ulasiimistir. Ulasilan tim kategori ve temalar ise
anlamlarindan yola cikilarak Freire’'nin Ezilenlerin Pedagojisi kitabinda yer alan kavramlarla
isimlendirilmistir. Ogretmenler elestirel pedagoji calismalariyla tanistiktan sonra, bugiine kadar
aldiklari 6gretmen egitiminin ve okulda kendilerinin verdikleri egitimin anaakima nasil hizmet ettigi
konusunda bilinglenmis, elestirel pedagojiyi taniyana kadar sistemi hi¢ sorgulamadiklarini fark
etmistir. Dahasi, ki¢uik adimlarla da olsa eyleme ge¢cmeye basladiklarini ve sisteme direnmeye
calistiklarini, gelecek igin ise umut beslediklerini ifade etmislerdir. Yapilan bu ¢alismanin sonunda,
elestirel pedagojinin gercekten de bir donistirme glcid oldugu goéridlmas, 6gretmenlerin
donustirict entelektlel olabilmeleri icin elestirel pedagoji ¢alismalarina dahil olmalarinin énemi
aglkga ortaya konulmustur.

Anahtar Sozciikler: Elestirel pedagoji, Dontisim, Anaakim egitimciler, Ogretmenler
Abstract

Neoliberalism, the dominant ideology which covers almost all areas of life, has transformed
education in Turkey as well as the whole world, and all aspects of education, including teacher
training, have been faced with marketisation. Teacher education has started to aim to “train”
teachers, and as a result, individuals who have gained teacher identity work as passive technicians
in their professional lives, rather than as transformative intellectuals. In this process, critical
pedagogy, which is committed to resisting neoliberalism and all the forms of oppression that comes
with it, became a powerful tool in teacher education, and in all levels of education. However, the
prerequisite for resisting the system is with the involvement of teachers in critical pedagogy studies.
The purpose of this study was to understand how teachers were influenced by the critical pedagogy
studies after engagement with the critical pedagogy lesson for the first time. The study was
conducted with the interpretive qualitative research method. Seventeen (17) teachers, who took the
Critical Pedagogy course offered as a Master's degree course in the Educational Management
Department in a university in Turkey, participated the study. Each teacher was asked to write a
reflection paper at the end of the 14-week course period, and these papers were subjected to
thematic content analysis. As a result of the analysis, 13 categories and 3 themes were developed
through the codes obtained from the teachers’ statements. Based on their meanings, all categories
and themes were named after Freire’s concepts in the “Pedagogy of the Oppressed”. After the
teachers’ involvement in critical pedagogy studies, they stated that they became aware that the
teacher education they had received and the education they had been providing in schools were in
the service of mainstream education. They expressed how they realised that they had never
questioned the system until their exposure to critical pedagogy. Moreover, they claimed that they
were starting to take action to resist the system even with small steps, and they emphasised that
they were hopeful for the future. At the end of this study, critical pedagogy was shown to have real
transformative power, and the importance of participating in critical pedagogy studies for teachers
to become transformative intellectuals was clearly demonstrated.

Keywords: Critical pedagogy; Transformation; Mainstream educators; Teachers
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Giris

GUnlmiz insani, yasamin hemen hemen
batldn alanlarini kusatarak egemen bir
ideolojiye dénlsen neoliberalizmin gdlgesi
altinda yasam surdirmektedir. Bu yasam
bigimi, toplum kesimlerini sinifsal
konumlarina gére farkl bicimde
etkilemektedir. Bu etki, alt/orta toplumsal
sinif olarak kategorize edilen ezilenler
tarafindan daha ¢ok esitsizlik ve sdmri
olarak ortaya ¢ikmaktadir. Egemen
ideolojinin kendi varhigini strdirmek igin
her tarlG araci kullandi§i bu sirecte, ona
karsi da buyuk bir micadele
sergilenmektedir. Bu micadelenin énemli
alan ve araglarindan biri olan elestirel
pedagoji ¢alismalari, egitim politikalari ve
o6gretmen dénisimi Gzerinden
micadeleye katki sunmaktadir.

“Neoliberalizm, insanlarin evrensel rekabet
ilkesi uyarinca yonetilmesinin yeni bir
tarzini belirleyen sdylemlerin, pratiklerin,
dizeneklerin butiinu olarak tanimlanabilir”
(Dardot & Laval, 2018, s. 2).
Neoliberalizm, insan iyi-olusunun ancak
bireysel 6zgurlik, girisimcilik ve serbest
rekabetin garanti edilmesiyle
saglanacagini iddia eden yeni kapitalizmin
arkasinda yatan ideolojidir. Bu durumda
devletin rollU ise serbest piyasa kurallarini
korumak i¢in kurumsal ¢ergeveleri
yaratmak ve korumaktir (Harvey, 2005, s.
10).

Bazi teorisyenler, neoliberalizmin tarihini
1947°de Avusturyal siyaset felsefecisi
Friedrich Von Hayek etrafinda kurulan
Mont Pelerin Cemiyeti ile baglayan bir
distince topluluguna dayandirirken
(Mirowski & Plehwe, 2009, s. 4), bazilari
ise bu tarihi 1938 yilinda dizenlenen
Walter Lippmann kolokyumuna
goturmektedir. Bu grup Mont Pelerin
Cemiyeti’'ni bu kolokyumun bir devami
olarak gérmektedir (Dardot & Laval, 2018,
s. 141). Bu ideolojinin ilk olugum tarihine
dair tartismalar olsa da tim teorisyenler
neoliberalizmin ozellikle gelismis kapitalist
Ulkelerde yeni bir ekonomik diizen olarak
gUglenisini 1979 ve sonrasinda Birlesik
Devletler ve Britanya’da yurutilen
politikalara dayandirmaktadir (Dardot &
Laval, 2018, s. 245; Harvey, 2005, s. 22).
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1979'da Iingiltere’de Margaret Thatcher
liderliginde Muhafazakar partinin iktidara
gelmesiyle, 6zellestirme, parasalcilik
(Friedman, 1988, s. 94-95) ve kugultilmuis
devlet, refah devleti politikalarina tercih
edilmistir. 1980'de Ronald Reagan’in
ABD’de bagkan secilmesiyle birlikte ayni
politikalar bu Ulkede de uygulanmaya
baslanmistir (Crouch, 2014, s. 30).
“‘Ronald Reagan ve Margaret Thatcher
isimleri, sosyal demokrasinin ‘refah
toplumculugundan’ kopusu ve dértnala
giden enflasyonu, karin distsini ve
blylimenin yavaslamasini asacag iddia
edilen yeni politikalarin uygulanmasini
simgeler” (Dardot & Laval, 2018, s. 245).
1980’lerden bu yana gelisip, diinya
¢apinda yaygin bir ydnetim rasyonalitesi
haline gelen neoliberalizm, insana ait her
alan ve girisimi ekonomik olana dogru
donustlrerek normatif bir akil dizeni
olarak islemektedir (Brown, 2015, s. 9—10).
Bu agidan neoliberalizm “Bati ulus
devletleri tarafindan politik olarak dayatilan
hegemonik bir sdylemdir” (Olssen &
Peters, 2005).

Neoliberal sdylemin tim dinyaya
dayatiimasinda ikinci Diinya Savasi’ndan
sonra kurulan Uluslararasi Para Fonu
(International Monetary Fund [IMF]),
Dinya Bankasi, GUmrik Tarifeleri ve
Ticaret Genel Anlasmasi (General
Agreement on Tariffs and Trade [GATT])
gibi blayUk uluslararasi kurum ve kuruluglar
etkili olmustur (Dardot & Laval, 2018, s.
327). 1970’li yillarda IMF, Ekonomik
Kalkinma ve isbirligi Orgiitii (Organisation
for Economic Co-operation and
Development [OECD]) ve Dlnya
Bankasr’'nin pek ¢ok azgelismis llkeye
empoze ettigi istikrar politikalari ile yapisal
uyum programinin unsurlari Turkiye'de 24
Ocak 1980 tarihinde yururlige konan
programda alinan kararlara da dogrudan
yansimistir. 24 Ocak kararlari ile
Tarkiye’de amaglanan, piyasa guglerine
dayanilarak ekonominin disa agilmasini
saglamaktir (Baskaya, 2015, s. 193-194;
Boratav, 2019, s. 164).

Tarkiye’nin bu neoliberal politikalar 24
Ocak 1980 kararlari ile kabul edip
uygulamaya baslamasinda bu dénemde
ekonomik politikalarda muhafazakar
yaklasimlarin prestij kazanmasi, ¢ok uluslu



sirketlerin ve ileri kapitalist Ulkelerin az
gelismis Ulkelere dénik stratejilerindeki
degisiklik ve 1970l yillarda disa donuk
olarak sanayilesen bazi ulkelerin -Japonya
ve Glney Kore gibi - ‘basarili olmasr’
o6nemli rol oynamigtir. IMF, Dlnya
Bankasi, OECD gibi uluslararasi
kuruluglarin zorlamasi da diger Ulkelerde
oldugu gibi Turkiye’de de neoliberal
politikalarin yikselmesinde en etkili
yéntemlerden biri olmustur (Baskaya,
2015, s. 207-208). 24 Ocak kararlari
olarak anilan bu “ekonomik istikrar
tedbirleri” Turkiye’nin sadece ekonomi
alaninda degil, hemen her alanda yoninu
degistiren sonuclar ortaya ¢ikaran kararlar
olmustur. Turkiye bu kararlarin
uygulanmasi icin 12 Eylil 1980 tarihinde
askeri darbeyle demokratik yasama ara
vermek zorunda kalmistir. Kararlara
dayanak olan neoliberal politikalar béylece
Turkiye’'de eksiksiz uygulanma imkani
bulmustur. Bu nedenle 24 Ocak kararlari
bir istikrar programi olarak
degerlendirilemeyecek kadar siyasal ve
toplumsal boyutlariyla kalici sonuglari olan
ekonomi politikalaridir (Kepenek, 1987, s.
28-29).

Neoliberalizmin altin kural olan
Ozellestirme ile devlet, kendisi tarafindan
yonetilen tim sektoérleri 6zellestirmis, hatta
egitim ve saglik gibi 6nceden
piyasalastirimamis sektdrlerde de yeni
piyasalar olusturmus ve bu piyasalari
serbest piyasa kurallarina agmistir
(Harvey, 2005, s. 10). Bu nedenle,
1980’lerden beri egitim en 6nemli serbest
piyasa sektorlerinden biri haline gelmistir.
“Egitimin isletmelestiriimesi” ile (Hill, Lewis,
Maisuria, Yarker& Carr, 2015), egitimin
tim seviyelerindeki okullar ve Universiteler
Ozellestiriimeye baglanmistir. Tlrkiye’'de
de IMF ve Dinya Bankasi birlikte
yuratilen ekonomi politikalariyla birlikte,
egitim alaninda daha 6nce devlet
tarafindan kargilanan hizmetler (ders
kitaplari, okula erigsim icin gerekli olan
barinma hizmetleri gibi) neoliberal
politikalarin sonucunda egitimin pazar
ekonomisine teslim edilmesi hizlanmistir
(Gok, 2003, s. 108).

Egitim, kapitalizmle birlikte emek glcunin
metalagmasina ve sermayelestiriimesine
hizmet eden en 6nemli kurumlardan biri
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olmustur (Unal, 2011, s. 5). Ozellikle
sanayi, is glctiniin emeginin
verimlilestiriimesinde devlet ve sermayenin
oncelik verdigi alan olmustur. Turkiye'de
1980’li yillarla birlikte etkin olarak
uygulanan neoliberal politikalar bir yandan
Ulke icindeki gelir dagilimini olumsuz
ydnde etkilerken diger yandan da kamusal
harcamalarin kisittanmasi 6zellikle egitim
ve saglik gibi hizmetlere ayrilan
kaynaklarin azalmasina neden olmustur
(Ercan, 1998, s. 31). O déneme kadar
devletin sorumlulugu olarak kabul edilen
egitim hizmeti 24 Ocak kararlari ile geri
plana itilmig, egitimde firsat ve olanak
esitligi ciddi olarak gerilemis, devletin
egitime ayirdig1 kaynaklar azaltiimis,
o6grenci basina yapilan harcamalar
dusurdlmus, 6zel okullarin sayisi diuzenli
olarak artmistir (Gok, 2003, s. 100-102).
Bu olumsuz tablo giinimize kadar artarak
gelmistir.

Devletlerin egitim harcamalarindaki
paylarinin azalmasina karsin egitim
politikalarini belirleme rollerinde bir azalma
gorulmemektedir. Devletlerin egitimdeki
rolu, devletin mudahalelerini sinirlamaktan
s6z eden liberal anlayisin tam tersi bir
durum olarak kargsimiza ¢ikmaktadir. Bu
nedenle egitimin dinyanin higbir yerinde
politik olarak tarafsiz oldugunu sdylemek
mumkun degildir. Ayrica egitim, egemenlik
ve sOmart ile ¢oklu iligki igindedir (Apple,
1999). Neoliberalizmin uygulandigi
Ulkelerdeki egitim politikalarinda devletin
egitim programlari Gzerindeki kontroll
normalden daha gugli olmaya baslamistir.
Bu politikalarin sonucu olarak gelisen “yeni
yonetimsellik”, 6gretmenleri izleyerek,
onlara siniflarinda disuk dizeyde
0zgurlik taniyan yeni hesap verilebilirlik
formlari ortaya gikarmistir (Apple, 2006, s.
232, 2011; Hill, 2007, 2010; Hursh &
Martina, 2003; Prendergast, Hill& Jones,
2017). Ozellestirme ile gelen test
degerlendirmeleri, standartlastiriimig
egitim programlari ve kati hesap
verilebilirlik surecleri ile 6gretmenler
acimasiz rekabetle ugrasmak zorunda
kalmisg, Ucretlerindeki artis performans
degerlendirmelerine tabi tutulmustur
(Apple, 2011). Bu yeni yonetim
panoptikonu ve yeni kontrol bigimleri ile
o6gretme eylemi ve 6gretmen olma



tamamen degismistir (Ball, 2003). “Yeni
yonetimsellik” ile egitime neler yapildigi
Ball (2016) tarafindan su sekilde
acgiklanmaktadir:

Egitimli olmak ne demek,
o6gretmek ve 6grenmek ne
demek, 6gretmen olmak ne
demek hepsini degistirdiler.
Sadece ne yaptigimizi degil,
kim oldugumuzu, yaptiklarimiz
Uzerine ne disundugumuza,
birbirimizle olan iligkimizi, neyin
onemli, neyin kabul edilebilir ve
neyin tolere edilebilir olduguna
nasil karar verdigimizi de
degistirdiler. (s. 1050)

Anaakim 6gretmen yetistirme programlari,
Hill'in (1991) de ifade ettidi gibi gelecegi
sekillendirecek bir ideolojik tstlnlik
saglama dusuncesiyle ideolojik devlet
aygitlar tzerinden ideolojik hegemonya
kurmayi hedeflemektedir. Neoliberal egitim
politikalariyla egitim neredeyse anlamsiz
hale gelmis, entelektlalizmden uzaklasmis
ve bankaci egitim haline gelmigtir.
Freire’nin (2005) de ifade ettigi gibi:

Egitim bdylece bir yatirim
eylemi haline geldi,
o6gretmenlerin yatirimci
ogrencilerin de yatirilan haline
geldigi bir eylem. iletisim
kurmak yerine, 6gretmen,
ogrencilerin sabirla aldid,
ezberledidi ve tekrar ettigi
tebliglerde bulunur ve yatirhm
yapar. Bu egitimin “bankacl”
seklidir, eylemin kapsami
ancak 6grencilerin yatirim
alanlarini alma, doldurma ve
depolamalarina izin verir. (s.
72)

Egitimde meydana gelen bu radikal
degisiklikler, dogal olarak 6gretmen egitimi
programlarini da degistirmistir.
Neoliberalizmin tim alanlarda profesyonel
is-tabanli uygulamalara odaklanmasiyla
yeni bir 6gretmen egitimi bicimi ortaya
cikmistir (Olssen & Peters, 2005). Bu
degisim, programin adinin degismesine de
yol agmistir. Eskiden “6gretmen egitimi”
olarak adlandirilan bu program, simdi
“‘égretmen yetistirme” olarak
adlandiriimaktadir. Clnkl artik
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ogretmenler entelektiiel olmak igin degil
teknisyen égretmen olmak igin
yetistirilmektedir(Hill, 2006). Ogretmenler
anaakim 6gretmen egitimi tarafindan
yaklagik kirk yildir yetistiriimekte ve hala
da anaakim egitimde hizmet
vermektedirler.

Turkiye’'de 24 Ocak kararlari ve askeri
darbe yonetimi esliginde 1982 yilinda
yararlige konan 2547 sayili
YUksekdgretim Kanunu ile 6gretmen
yetistirmenin de doneme ayak uydurmasi
saglanmis, daha once Milli Egitim
Bakanligr'na bagli 6gretmen yetistirme
misyonu Universitelere devredilmigtir. Alan
ogretmeni yetistiren Ug yillik egitim
enstitlleri, dort yillik egitim fakultelerine
donustirtalmustir. Temel egitim icin
ogretmen yetistiren iki yillik egitim
yuksekokullari ise 1989 yilinda dort yila
cikariimig, 1992 yilinda egitim fakdltelerine
baglanmigtir (Saglam & Kuram, 2005;
Unal, 2011, s. 19). Boylece tim 6gretmen
yetistirme programlari tek bir merkezden,
YUuksekdgretim Kurulundan yuritilmeye
baslanmistir.

1997 yilinda 6gretmen yetistirme
programlarinin timandn degistiriimesi ise
o6gretmen kimligini degistirme ¢abasi
olarak yorumlanabilir. Bu programlarla
yetigtirilen 6gretmenin 6gretim surecini
kendi mesleki anlayigi ve pedagojik
donanimi ile yonlendirmesine izin
veriimemekte, tanimlanmis bir teknik
gorevi yerine getirmesi beklenmektedir.
Anaakim 6gretmen egitimi programlari ile
yetistirilen égretmenlerin durumu Unal
(2011) tarafindan su sekilde ifade
edilmektedir:

...guvencesiz ¢alistirilan
ogretmen, 6grenci basarisi
Uzerinden (6zellikle merkezi
sinav sonuglari Gzerinden)
yaristirilarak velilerin
‘6gretmen tercihleri’ ve ‘okul
tercihleri’ yoluyla baski altinda
tutulmakta ve
yonlendirilmektedir. ... Buglin
Tarkiye’de 6gretmen, distan
yoénlendirilebilen, diizene
sokulabilen ve vasifsiz
calistirilan bir konumdadir,
bunun yaninda 6gretmenlere



glvencesiz ¢alistiriima
kosullari dayatiimakta,
ogretmenlik giderek
siradanlastiriimakta ve
proleterlestiriimektedir.(s. 14—
18)

Ozellikle gbreve yeni baglayan
ogretmenlerin durumu, kidemli
o6gretmenlere gére ¢ok daha kotu
durumdadir. 17 Nisan 2015 tarihinde
timayle yenilenerek yurarliage giren Milli
Egitim Bakanligi Ogretmen Atama ve Yer
Degistirme Yonetmeliginin 15.
maddesinde “aday 6gretmenler, en az bir
yil fiilen ¢calismak ve performans
degerlendirmesine gore basarili olmak
sartlarini saglamak kaydiyla, Bakanlik¢a
yapilacak yazili veya yazili ve s6zIU sinava
girmeye hak kazanir” hUkma yer
almaktadir (Milli Egitim Bakanligi, 2015).
Bu hukuk normuna gdre meslege atanan
o6gretmen énce performansiyla basarili
olmak zorundadir. Ancak bunu
gerceklestirebilirse Bakanlkc¢a yapilan
s6zIlU ve yazili sinava girmeye hak
kazanabilmektedir.

Kapitalizmin degisen kosullariyla birlikte
bahsedildigi Gzere 6gretmenlerin emek
surecleri giderek daha fazla denetim altina
alinmaktadir. Bu surecte hem sahip
olduklari 6zglrlik hem de
odgretmenliklerinin sahip oldugu
donustlricu potansiyel baskilanmaktadir.
Bunun sonucu olarak égretmenlik
toplumsal olarak ona ylUklenen anlami ve
degeri kaybetmektedir (Buyruk, 2015, s.
16). Onceden égretmene ait olan kisisel
otorite, artik modern okulun birokratik
yapisinin bir parcasi haline gelmigtir. 19.
ylzyilin baglarinda gérev yapan
ogretmenlerden farkh olarak, modern
ogretmenler kigisel guglerini daha az
kullanmakta ve daha ylksek otoriteler
tarafindan yayginlastirilan diizenlemelere
daha ¢ok givenmektedir (Bowles & Gintis,
2011, s. 39). Ogretmenler daha dnce belli
bir itibari olan, kamu butgesi ile istihdam
edilen ve sosyal glvenceli bir meslek
sahibi iken, artik ayricaliklardan yoksun
siradan bir isi icra eden piyasadan temin
edilen Gcretli isgilere dontismuslerdir
(Durmaz, 2014).
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Neoliberal ideolojinin egemen oldugu
toplumlarda birer isletmeye dénustirtlen
okullar, 6gretmenlerin “eylemlerine anlam
verme ihtiyaci oldugunu, bellegindeki
simgesel kayitlarin da ekonomik ve
finansal ihtiyaclari kadar temel 6nem arz
ettigini, bir insanin uyumlu bir toplum
yasami icin gerekli insaniyet payindan
o6dun verilmeden bir nesneye, bir degisken
uretim faktoriine indirgenemeyecegini
unutarak, bireyi insan kaynagina
dondstirdiginde bir iktidar araci haline
gelmektedir’ (de Gaulejac, 2013, s. 13).
Okullardaki bu isletme yéntemleri
o6gretmenlerin stattisindn, égretim
programinda, etkinliklerde ya da disiplinde
¢ok az kontroll olan basit bir isgiye
indirgenmesi anlamina gelmektedir. Bu
ogretmenlerin yoneticilere hesap
verebilirligi ise sinif deneyiminin
kalitesinden ziyade siniftaki otoritelerini
icermektedir (Bowles & Gintis, 2011, s.
44). Otoriter iktidarin, 6gretmenleri baski
ve korkuya maruz birakmasiyla
“‘égretmenler, hakim olanin godlgesini ve
idarenin otoriter ideolojisini igsellestirmeye
baslarlar” (Freire, 2019, s. 58).

Neoliberalizmin egitimi ve okulu bu sekilde
donusturmesi Freire’'nin de ifade ettigi gibi
o6gretmenin de donlisumuni beraberinde
getirmistir. Bir toplumdaki 6gretmen
yetistirme sistemi, egitim tasarimina uygun
olarak tanimlanmig 6gretmen kimligini inga
etmek Uzere bigimlendiginden hem Batr’da
hem de Turkiye’de 6gretmen kimligi
kapitalizmin ilk evrelerinden bugiine
gelene dek degismistir (Unal, 2011, s. 4).
Ogretme eyleminin dontisimunin tarihsel
bakis acisi goze alindiginda,
Kumaravadivelu (2003) 6gretmenlerin
rolleri Gzerine UglU bir ayrima gider:
Siniftaki tek rolU bilgiyi 6grenciye aktarmak
olan pasif teknisyen olarak 6gretmenler,
dersten 6nce planlama yaparken ve ders
sonunda 6gretimlerini degerlendirirken
yansitici dugunen yansitici uygulayici
olarak 6gretmenler ve dgdrencilerini
gugclendiren ve onlari toplumsal donusum
icin elestirel bireyler olarak yetistiren
dénustiirticli entelektiiel olarak
ogretmenler (s. 8-14). Dénustiricl
entelektlel terimi ile okullagsmanin hem bir
anlam mucadelesini hem de gug iligkilerine
yonelik bir micadeleyi temsil ettigini



savunarak, 6gretme ve dgrenmeyi
dogrudan politik alana yerlestirmeye
calisan entelektiel ve pedagojik uygulama
bigimlerini kullanan kisi kastedilmektedir
(Giroux & McLaren, 1986). Bu nitelikleri
tasiyan égretmenler politik eylemci olarak
betimlenmektedir (Liston & Zeichner,
1987). Anaakim 6gretmen egitiminin,
neoliberal politikalarla birlikte dénlsttrtci
entelektiuellerden ziyade teknisyen
ogretmenler olarak yetistiriimek tzere
baskilandigi agiktir (Giroux & McLaren,
1986; Hara & Sherbine, 2018; Tezgiden-
Cakcak, 2019). “Gegmiste aydin kimligi ile
tanimlanan 6gretmenin yerini, kendi
gunldk sorunlarini ¢gézmeye, isini iyi
yapmaya ve olabildigince yuksek gelir elde
etmenin yollarini arastirmaya yénelmis,
rekabetci, Glke sorunlariyla ilgilenmeyen
bir 8gretmen almistir’ (Unal, 2011, s. 20).
Yildiz ve Unli’niin (2017) 6gretmenlerin
doénisumune iligkin yaptiklari metafor
calismasinda da ifade ettikleri tizere “dln
heybetli bir selaleydik, buglin ise
kurumaya yuz tutmus bir dere.”

“Sermaye igin, egitimin fonksiyonu ve
dogal olarak da 6gretmen yetistiren
o6gretmen egitiminin fonksiyonu, ideolojik
Uretim ve yeniden-uretim ile emek
glcunun uretimi ve yeniden-uretimidir”
(Hill, 2007). Cunku anaakim egitimin iddia
ettiginin aksine, Hill (2006, 2007)
“édgretmenlerin iginin bilgi, tutum ve
ideolojilerin Uretimi ve yeniden-uretimi”
oldugunu iddia etmektedir. Bu nedenle
o6gretmen egitimi programlari Gzerinde
kontrole sahip olmak ayni zamanda
devletin ideolojisinin yeniden Uretilmesinde
o6gretmenler tGzerinde kontrole sahip olmak
anlamina gelmektedir.

Neoliberalizmin egitime olan tim etkilerine
alternatif bir ses olmayi gorev edinen
elestirel pedagoiji, “siniftaki dgretim, bilgi
Uretimi, okulun kurumsal yapisi ile daha
genis topluluk, toplum ve ulus devlet
arasindaki iliski hakkinda distinme,
muzakere etme ve donustirme yoludur”
(McLaren, 1997). Daha genel ve soyut
acidan bakilacak olursa, Shor (1992)
elestirel pedagojiyi su sekilde tanimlar:

Herhangi bir eylemin, olayin,
nesnenin, sdrecin, 6rgitin,
deneyimin, metnin, konunun,
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politikanin, kitlesel medyanin
ya da sdylemin derin anlamini,
kokteki nedenlerini, toplumsal
kosullarini, ideolojisini ve
kisisel durumlarini anlamak
icin yuzeysel anlamin, ilk
izlenimin, hakim efsanelerin,
resmi bildirilerin, geleneksel
kligelerin, gecerli bilgelik ve saf
fikrin altina giden disltinme,
okuma, yazma ve konusma
aligkanhklarndir.(aktaran
Rikowski, 2011, s. 123)

Elestirel pedagoji “egitimin amacinin daha
adil bir dinya gelistirme olmasi gerektigini”
iddia eder (Kincheloe, 2018). Ancak,
Apple’a (2011) gore, elestirel pedagoiji
entelektlelleri okulun gerceklikleriyle yeteri
kadar baglantili degillerdir. Pinar,
Reynolds, Slattery ve Taubman’in (1995)
da onerdigi gibi sinif uygulamalarini
guglendirebilmek icin elestirel
entelektlellerin ve dgretmenlerin igbirligi
icinde bulunmalari gerekmektedir, ¢linki
“elestirel pedagoijinin teorik cercevesi
yeniden-uretim slreclerinin elestirisi
Uzerine kurulu olsa da, elestirel
pedagojinin en 6nemli tanimlayici 6zelligi
egitimi donugtirme potansiyeli Uzerine
yaptigi vurgudur” (Braa & Callero, 2006).
Bu nedenle, elestirel pedagoiji, siniflardan
ayri tutulmamalidir. Elestirel pedagoji
teorisyenlerinin blyuk sozleri kitaplarinda
ya da makalelerinde kalmamali, siniflarda
uygulanmalidir. Ball’a (2016) gore, “bu
sureg 6gretmenleri, teknisyen ya da beceri
ve yetenek demeti olarak gérmekten
ziyade onlarin entelektiel olarak yeniden
distnulmesini gerektirmektedir.” Bu daha
adil bir dinyaya ulasmada tek yoldur.

ilgili alanyazinda elestirel pedagoiji
ilkelerinin siniflarda uygulamasinin
orneklerini gérmek mimkindur. Ornegin,
Sadeghi (2008) elestirel bir dersin iranli
ogrencilerin elestirel bilinglerini nasil
etkiledigini incelemigtir. Benzer sekilde,
Braa ve Callero (2006) sosyoloji
ogretiminde elestirel pedagojinin danhil
edilmesini savunmay! amaglamiglar,
sosyoloji sinifinin dénastrici
potansiyelini ortaya ¢gikarmaya
calismiglardir. Ayrica dénisimsel
pedagoji amacli yarutilen eylem
arastirmalarini da alanyazinda bulmak



mamkindir (Cammarota, 2017). Asakereh
ve Weisi'nin (2018) vurguladigi gibi,
“6gretmenler elestirel pedagojide dnemli
bir rol oynarlar ¢iinki 6grencilerin
toplumdaki esitsizliklere iligkin
farkindaliklarini artirmaktan ve yeni bir
kimlik olusturmalarindan sorumludur”.

Amag ve Onem

Elestirel pedagojinin dénusturici
etkisinden hareketle bu arastirmada
ogretmenlerin elestirel pedagoiji
calismalarindan nasil etkilendigini
anlamak amaclanmistir. Giroux'ya (1997)
gore okullagsmanin her seviyesindeki
ogretmenler toplumsal degisim igin
potansiyel bir glici temsil etmektedir (s.
28). "Bu gucin farkina varmak ve bununla
ilgili eyleme gegcmek toplumsal degisim
yolunda atilacak énemli bir adimdir. Clnku
ogretmenler toplumu degistirmek amaci
icin pedagojik yontemler gelistirebilir”
(Breunig, 2005). Bu nedenle, elegtirel
pedagoji entelektlelleri, ideolojileri
elestirecek ve daha esit bir topluma
ulasmaya c¢alisacak aday 6gretmenleri ve
o6gretmenleri donustlirmeyi amacglamalidir
(Hill, 2006).

Yukarida da goérildugu tzere, elestirel
pedagojinin siniflarda uygulanmasina
odaklanan galismalari alanyazinda bulmak
mamkindir (Asakereh & Weisi, 2018;
Braa & Callero, 2006; Sadeghi, 2008). Bu
calismalar ¢cogunlukla siniflarda elestirel
dusinceyi uygulamak ve ilgilenilen
konularda farkindalik yaratmak amaciyla
yaratilen calismalardir. Ancak,
o6gretmenlerin ya da 6grencilerin, elestirel
pedagoji calismalariyla karsilastiklarinda
ne hissettiklerine ya da ne ddglindliklerine
dair yapilan bir calismaya alanyazinda
rastlanmamistir. Bu galisma bu nedenle
Onemlidir, ¢lnki elestirel pedagojinin
o6gretmenler ve dgrenciler icin gercekte ne
anlama geldigi, elestirel pedagoji
derslerinin, kaynaklarinin énemi ve onlarla
neler yapilabilecedi hakkinda bir fikir
verebilir. Cunkd Hill'in (2007) belirttigi gibi:

Ogretmen egitimi (hem
dgretmenlik egitimi hem de
mesleki gelisim egitimleri)
ogretmenleri, 6gretimin
ideolojik dogasi ve
oégretmenlerin islerinin
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dogasini elegtirel bir sekilde
inceleyebilmeleri igin gerekli
bilgi ve beceri gelistirmelerine
yardimci olmahdir.
Ogretmenler, 6gretmen
egitimcileri ve aday
o6gretmenler toplumu
donlstirmede 6gretmenlerin
potansiyel rollerine yonelik bir
anlayis gelistirmelidir.

Turkiye’'de 6zellikle askeri darbe
yénetiminden bu yana surdurulen de-
politizasyon siureci de dikkate alindiginda,
ogretmenlerin dnemli bir bolumunin
elestirel tepkisellikten yoksun olmalarini
anlamak mimkindur. Ogretmenlerin
giderek hizlanan proleterlestirme surecini
fark edebilmeleri ve bununla micadele
edebilmeleri, kendi sinif konumlarini
tanimlayarak, bilginin/egitimin Gretim ve
dolasimini sermaye birikim strecinin
disina tagsima konusunda mucadele
etmeleri gerekmektedir. Bu nedenle
elestirel pedagojik ¢alismalara ihtiyag
vardir’ (Unal, 2011, s. 21). “Ogretmenlik
egitimini alan 6grenciler ve uygulamada
yer alan 6gretmenlerin, egitimin iginde
gerceklestigi coklu baglamlarin ve sureci
bigimlendiren guglerin goklugunun gok
daha karmasik kavramsal anlayisini
kazanmaya gereksinimleri vardir”
(Kincheloe, 2018, s. 184).

Yontem

Bu arastirma elestirel pedagojinin
ogretmenleri nasil etkiledigini anlamak
amaciyla yorumsamaci nitel arastirma
yontemiyle yuratiimustir. Yorumsamaci
nitel arastirma gercegin sosyal olarak inga
edildigini varsaymaktadir. Gozlenebilir tek
gercgek yoktur, gergek coguldur ya da
insanlar tarafindan farkl sekillerde
yorumlanmaktadir (Merriam, 2015, s. 8-9).
Bu calismada da 6gretmenlerin elestirel
pedagoji tarafindan nasil etkilendikleri
gercegini onlarin insa ettikleri
deneyimlerinden yola ¢ikarak anlamak
amaclandigindan yorumsamaci nitel
arastirma kullanilimistir.

Aragtirmanin katilimcilari 2018 yilinda bir
Universitenin Egitim Y6netimi béliminde
yuksek lisans dersi olarak verilen “Elestirel



Pedagoji” dersini alan 17 6gretmendir. Bu
katilimcilarin 10’u kadin yedisi ise erkektir.
TUm katilimci 6gretmenler kamu
okullarinda ve ¢esitli branslarda
calismaktadir. Kidemleri 3-15 yil arasinda
degismekle birlikte dort tanesi okullarinda
yonetici olarak ¢calismaktadir. Katilimcilarla
ilgili en dnemli 6zellik, hi¢birinin bu dersten
once elestirel pedagoji calismalariyla
karsilasmamis olmasidir.

Bu ders hali hazirda 6gretmenlik yapan
yuksek lisans 6grencilerini elestirel
pedagoji alanyazini ile tanistirmak, alanin
temel kavramlarina iliskin tartismalardan
haberdar etmek ve kendi egitim
felsefelerinin olusumunu desteklemeyi
amaclamaktadir. Ders slrecinde
ogrencilerin; insan, kiltur, toplum, iktidar
ve egitim kavramlarinin icerim ve iligkilerini
anlayabilme, agiklayabilme, yordayabilme
ve kontrol edebilme yeterliklerinin
desteklenmesi planlanmigtir. Dersin
bileseni olan her dgrencinin ders sirecine;
distinme, okuma, seyretme, anlama,
aciklama, konusma, yazma, tartisma,
sorgulama, elestirme, reddetme, dnerme
ve eyleme gibi temel eylemler dizeyinde
katki vermesi beklenmektedir. Esitlik,
Ozgurlik ve baris icinde surdurilecek
dersin her bileseninin, sevgi, saygl,
dayanisma, isbirligi ve paylagim gibi
insancil tutum ve davranislari
sergileyecegi kabul edilir.

Bu ders haftada 3 saat olmak lGzere 14
hafta boyunca yuratalmastar. Dersin
islenis yonteminde Freire’nin (2005)
onerdigi sorun tanimlayici egitim
anlayigsina uygun olarak Sokratik metottan
yararlaniimistir. Dersin hedeflerine uygun
olarak ders izleginde yer alan temel ve
yardimci kaynaklar, 6grencilerin okuma,
distinme, elestiri, sorgulama ve
tartismasina sunulmustur. Dersin islenis
surecinde arastirma, grup tartismasi, beyin
firtinasi, soru-yanit, sokratik tartisma,
sunus gibi yontemler kullaniimistir. Bu
yontemlerin kullanilmasinda elestirel
pedagoji alanindan birgok kaynak
kullaniimistir. Bu kaynaklarin se¢iminde
Oncelikle dersin alana girig niteliginde
olmasi dikkate alinmistir. Dersi alan
ogrencilerin daha énce elestirel pedagoji
dersi almamis olmasi alani en iyi
tanitaca@i disunidlen kaynaklarin
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secilmesinde en blyuk etkendir. Ayrica
kaynaklarin bayik ¢cogunlugunun Tlrkce
cevirilerinin olmasi da segilmelerinde etkili
olmustur. Bu kaynaklardan bazilari su
sekilde siralanabilir:

e Paulo Freire — Ezilenlerin Pedagojisi

e Antonia Darder, Marta P. Baltodano &
Rodolfo D. Torres - The Critical
Pedagogy Reader

o Karl Marx & Friedrich Engels —

Komdiinist Manifesto

Dave Hill — Elestirel Egitim ve Marksizm

Michael W. Apple — Egitim ve Iktidar

Peter McLaren — Okullarda Yagsam

Peter Mayo — Ozgiirlestiren Praksis

Paolo Vittoria — Paulo Freire: Diyalogun

Pedagojisine Giden Yol

e Don Lorenzo Milani — Barbiana
Ogrencilerinden Mektuplar

¢ Louis Althusser — ideoloji ve Devletin

Ideolojik Aygitlari

Ivan lllich — Okulsuz Toplum

Herbert Marcuse — Tek Boyutlu insan

Joel Spring — Ozgiir Egitim

Ayhan Ural — Hafif Agir Denenceler

Veri Toplama ve Veri Analizi

Katilimcilardan dersin sonunda yazmalari
istenen yansitici yazilar veri toplama araci
olarak kullaniimigtir. 14 hafta boyunca
aldiklar1 dersin sonunda katilimcilardan ne
o6grendiklerini, ne hissettiklerini, nasil
degistiklerini ve deneyimlerini ifade ettikleri
bir yansitici yazi yazmalari istenmistir.
Dersin sonunda 24 yansitici yazi
toplanmistir. lyi bir yansitici yazinin
Ozelliklerini konu alan arastirmalarinda
Walling, Shapiro ve Ast (2013) bir yansitici
yazinin en temel iki 6zelliginin bir hikaye
anlatmasi ve Kigisel bir deneyime ya da
fikre dayanmasi oldugunu ifade
etmektedir. Katilimcilardan elde edilen
yansitici yazilardan yedi tanesi, hicbir
sekilde kisisel deneyim ya da distncelere
dayanmamasil, sadece elestirel
pedagojinin ne olduguna dair agiklayici
yazilar icermesi sebebiyle yansitici yazi
olarak kabul edilmemistir. Bu nedenle bu
yedi yazi elenmis, 17 yazi ¢alismaya dahil
edilmistir. Katiimcilara ait bu 17 yazi
analiz edilirken kimliklerinin korunmasi
amaciyla her yaziya 01, 02 (Ogretmen 1,



Ogretmen 2) gibi tek tek kod isim
verilmistir.

Katilimcilar tarafindan yazilan bu yansitici
yazilar tematik analize tabi tutulmustur.
Tematik analiz stirecinde 6ncelikle
timevarimsal icerik analizi teknigi
kullaniimistir. Timevarimsal icerik analizi
surecine kodlama ile baslanir, bu kodlama
siniflama-tanimlama ve tanimlama-
siniflama bigiminde ilerleyen bir slregtir.
gerceklesir. Kimelerin adlandiriimasi ile
belli kategoriler olusur ve arastirmaci bu
kategorinin daha sonraki verilerinde de
olup olmadigini kontrol eder. Arastirmaci
yeni kimeler/kategoriler kesfettikge diger
verileriyle dogrular, dogruladik¢a
alanyazinla test eder ve onaylar (s. 175-
176). Bu ¢alismanin analiz asamasinda
da arastirmacilar kodlari kategoriler altinda
toplamis, bu kategorileri diger verilerinde
dogrulamis ve alanyazinla test etmistir.
Yapilan analizin tamamlanmasi
sonucunda arastirmacilar 13 kategoriye,
bu kategorilerden ise 3 temaya ulagsmistir.

Bulgular ve Tartisma

Yansiticl yazilarda yer alan katilimcilarin
ifadeleri arastirmacilar tarafindan verilerin
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Sekil 1. Verilerden Uretilen model.

Benzer kuramsal ve betimsel goérisleri
iceren ornekleri, veri kimeleri icine
yerlestirerek tematik bir gergeve
olusturmaya baslanir (Glesne, 2011, s.
268-269). Bu nedenle katilimcilarin
ifadelerinden elde edilen kodlar
anlamlarina gore kimelendirilmigtir.
Merriam’a (2015) gore tumevarimsal igerik
analizinin bu asamasinda analizde
tumdengelimsele dogru bir degisim

analizi kisminda aciklandigi tzere
kategorilestiriimis ve alanyazinla
dogrulama surecinde kategorilerin
anlamlarinin Freire’nin kavramlariyla
dogrudan &rtistiga tespit edilmigtir.
Kategoriler Freire’nin kavramlariyla
ortlstukcge ortaya cikan 13 kategorinin
tamami ve bu kategorilerin
birlestiriimesiyle olusturulan t¢ temanin,
Freire’nin temel kavramlarinin yer aldigi
“Ezilenlerin Pedagojisi” kitabindaki
kavramlarla isimlendiriimesi uygun
gorilmustir. Sonug olarak, verilerden
timevarimsal olarak elde edilen
kategorilerin isimlendiriimesinde verilerin
yoénlendirdigi yol izlenerek timdengelimsel
isimlendirme yapiimigtir. Verilerden elde
edilen model Sekil 1°’de gorilebilir.

b

Sekil 1’de gorilen 3 tema ve 13 kategorinin, katilimcilarin yansitici yazilarinda ne sekilde

agirhiklandirildiklarr Tablo 1'de gérulebilir.



Tablo 1.Verilerden Olusturulan Kategori ve Temalarin Yansitici Yazilardaki Agirliklari

Tema Kategori Frekans
Sorgulama 17
Farkindalik 17
Bilinglenme
Eksiklik 11
Bogulan Biling 10
Degisim 10
Dayanisma 5
Direnig 4
Praksis Ozgrlesim 4
Diyalog 3
Cocugun Ustiin Yarari 3
Katilim 3
Umut 8
Umut _
Inang 5

Tablodan gorulecegi Uzere, bilinglenme
olarak adlandirilan temaya bakildiginda,
14 haftalik Elestirel Pedagoji dersinden
sonra katilimcilarin tamami
farkindaliklarinin arttigini ve sorgulamaya
basladiklarini ifade etmistir. 11 katilimci bu
dersi almalariyla ne kadar yetersiz
olduklarini fark ettiklerini, 10 katilimci ise
bu dersi alana kadar anaakim sistemin
icinde korunduklarini belirtmiglerdir.
Praksis temasina bakildiginda, bu temada
katilimcilarin kodlarindan eylemlerine
iliskin kategorilerin olusturuldugu
gorulmektedir. 10 katihmci, 6gretmenlik
eylemlerinde degisiklige gittiklerini, bes
katilimci gorev yaptiklari okullarda
dayanisma drnekleri gésterdiklerini, dort
katilimci sisteme direnme isteklerini, dort
katilimci kendilerini ve égrencilerini
Ozgurlestirme davranislari gosterdiklerini
ifade etmislerdir. Ug katilimci siniflarinda
ve okuldaki iliskilerinde diyaloga gereken
onemi gostermeye basladiklarini, ¢
katilimci sinifinda artik gcocugun Ustin
yararini gozettiklerini, G¢ katimcl ise tim
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eylemlerinde demokratik katilima énem
vermeye basladiklarini ifade etmislerdir.
Umut temasinda toplanan kategorilere
bakildiginda ise, sekiz katilimci elestirel
pedagoji alanini tanidiktan sonra gelecege
umutla baktiklarini, bes katilimci ise her
seyin degisebilecegine dair inangh
olduklarini belirtmislerdir. Tabloda verilen
bu kategori ve temalar, ayrica bu
kategorilere iligkin katilimcilarin alintilari
asagida ayrintili bir sekilde verilmistir.

Tema 1: Bilinclenme

Yansitici yazilarda katilimcilar, elegtirel
pedagoji calismalariyla, 6zellikle
“Ezilenlerin Pedagoijisi” ile ilk
karsilastiklarinda neler hissettiklerini,
bugiine kadar yaptiklarinin ne oldugunun
nasil farkina vardiklarini, bugline kadar
nasil yanlhs dusunduiklerini, neler
o6grendiklerini, nasil “uyandiklarini” ve
bugune kadar anaakim egitim sisteminin
bir parcasi olduklarindan dolayi nasil
konfor alani icinde korunduklarini ifade



etmislerdir. Katilimcilarin ifadelerinden doért
kategori ortaya ¢ikmistir: Sorgulama,
Farkindalik, Eksiklik, Bogulan Biling. Bu
dort kategoriden de Bilinglenme —
Freire’nin kavrami olarak
Conscientizagao kategorisi
olusturulmustur.

Bilinglenme kavrami toplumsal, politik ve
ekonomik geligkileri anlamayi ve insanlari
ezen gergekligin kosullarina kargi eyleme
gecmeyi gerektiren bir 6grenme sirecine
isaret eder. Bilinglenme insanlari, sorumlu
Ozneler olarak tarihsel strece girmelerini
saglayarak kendini onaylama arayisina iter
(Freire, 2005, s. 35-36).

Sorgulama: Ezilen icin sorgulamak
onemlidir ¢linku “ezenlerin huzuru,
insanlarin, ezenlerin olusturdugu dinyaya
nasil uyum sagladigi ve bu dinyayi ne
kadar az sorguladiklarinda yatar” (Freire,
2005, s. 76). Katilimcilar yansitici
yazilarinda buglne kadar sistemi nasil
sorgulamak istediklerinden ama
sorgulayamadiklarindan bahsetmiglerdir.
Simdi ise sistemle ilgili her seyi
sorgulamanin zamani oldugunu ifade
etmiglerdir.

Farkindalik: “Gdrevi, gercek dayanisma
gOsteren insanlarla birlikte 6zgurlesme igin
mucadele etmek olan ezilen, bu
mucadelenin praksisi yoluyla ezilme
hakkinda elestirel bir farkindalhiga
ulasmalhdir’ (Freire, 2005, s. 51).
Katilimcilardan elde edilen ifadelere gore,
katilimcilarin elestirel pedagoji okumaya
basladiktan sonra, anaakim egitime,
neoliberal politikalara, elestirel pedagojiye
ve onlara neler sunduguna dair
farkindaliklari artmistir.

Eksiklik: Eksiklik, bir kisinin geligimini
tamamlayamamasina, sahip oldugu
firsatlar karsilayamamasina atif yapar
(Freire, 2018, s. 232). Katillimcilar yansitici
yazilarinda daha dnce ne kadar da az sey
bildiklerini, egitime yonelik alternatif bir
perspektifin olabilecegini hi¢
dustinmediklerini ifade etmiglerdir. Elestirel
pedagojiyi 6grenmeye basladiklarindan
beri kendilerini ne kadar yetersiz
hissettiklerini ifade etmislerdir.

Bogulan Biling: Bogulan biling terimi bir
kisinin bilincinin gerceklik tarafindan ortalu
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oldugu anlamina gelmektedir. Bogulan
biling, gercekligi dedistirilemez ve ayak
uydurulan bir sey olarak gorur (Freire,
2018, s. 229). Katihmcilar bugtne kadar
nasil anaakim egitim sisteminin pargasi
olduklarini ve sistemle nasil da uyumlu
olduklarini fark ettiklerini ifade etmislerdir.
Freire’nin (2005) de belirttigi gibi
Ozgurlesmeyi basarmada en biyuk
engellerden biri, icinde olan her seyi yutan
bdylece de insan bilincini kaplayan ve
ezilenleri yeni bir “sessizlik kultirinde”
bogulmus hale getiren ezici gercekliktir (s.
33-51). Bu calismadaki katilimcilar da
anaakim egitim tarafindan “korunduklarini”
ifade etmislerdir. Buglne kadar gercgekligi
yasamamalari ve “normal” hissetmeleri igin
korunduklarina vurgu yapmisglardir.

Bilinglenme temasinin altinda toplanan
kategorilere dahil edilen katilimci
ifadelerinden bazilari asagida
sunulmustur:

«Cocuklara iyi bir model oldugumu
distintiyordum, bir elit oldugumu...
Yillardir ne kadar ¢ok ¢ocugun hayatini
mahvettim acaba... » (O3)

«Kafamda ne kadar ¢ok soru oldugunu,
ama ne kadar istesem de bu sorulari
soramadigimi fark ettim... » (O6)

«Korunmus olarak yetistim, kendimi ¢ok
fazla izole ettim... » (0O12)

«Sistemin bir parcasi olmaktan hig
rahatsiz olmadim... » (O15)

«Bu yagima kadar nasil korunabildim?»
(015-017)

«Anaakim ¢ok kolayd.... Kurallara uy,
yapman gerekeni yap... Simdi fark
ediyorum ne kadar yanlis yaptigimi... »
(012)

«Ogrendigim her seyi herkese 6gretmeye
calisiyorum.» (O7)

Alintilardan da anlasilacagi tzere, elestirel
pedagoji okumalarindan sonra katihmcilar
nasil anaakim egitim tarafindan
egitildiklerini, anaakim politikalara uygun
davrandiklarini, nasil yetersiz hissettiklerini
fark etmeye baslamislardir. Freire’nin
(2005) de ifade ettigi gibi, egitim, kendi
yetersizliginin farkinda olan kigilerin dahil
oldugu bir hareket olarak goérilmelidir (s.
84). Ayrica, Hill'in (2010) iddia ettigi gibi



bazen kuclk bazen buylk, 6gretmenler
icin her zaman uyaniglar olmustur.
“Ezilenlerin, déntsimin 6znesi olarak
rollerinin elegtirel farkindalgi ile devrimsel
surece katiimalari kesinlikle elzemdir”
(Freire, 2005, s. 127). Katilimcilar anaakim
egitim icinde rahat olduklarini, ¢inku
“fazlasiyla kolay oldugunu” fark etmigler,
fakat elestirel pedagoji okumalari ile bu
sistemin bir parcasi olarak ¢alismaktan
sucluluk duymuslardir. Asakereh ve
Weisi'nin (2018) de iddia ettigi gibi,
“elestirel pedagoji, konfor alanindan
cikabilen ve tatmin edici olmayan gidisata
meydan okuyan 6gretmenlere ve
ogrencilere ihtiyag duyar.”

Bu bulgulara dayanarak elestirel pedagoji
okumalarinin katilimci 6gretmenleri
bilmenin U¢ yolunda destekledigi
soylenebilir: Bir seyi bilme, nasil oldugunu
bilme, dogrudan tanisiklik sayesinde bilme
(DeNicola, 2017, s. 23). Bilinglenme
kazanan 6gretmenler, sistemin bir parcasi
olarak rollerini fark etmisler, Bauman
(2015) tarafindan, 6gretmenlerin mesleki
yasamlarinda karsilastiklari “6zgurlikstz
glvenlik” (s. 61) seklinde tanimlanan
durumun problematik dogasini fark
etmislerdir.

Tema 2: Praksis

Katilimcilarin, anaakim egitime karsi nasil
eyleme gecmeleri gerektigini, donusum ve
degisim icin neler yaptiklarini, neler
yapmay! dustnduklerini ifade ettikleri
sodylemler yedi kategoride toplanmigtir:
Degisim, Dayanisma, Direnis, Ozgirlesim,
Diyalog, Cocugun Ustiin Yarari ve Katilim.
Daha sonra bu yedi kategori Praksis
temasi altinda toplanmistir, ¢linkl
katilimcilarin tim soylemleri nasil eyleme
gectikleri ya da gegcmeyi disuindiklerinin
ifadesidir.

Freire’nin (2005) 6ne strdugu gibi,
“praksis ezilenlerin yeni sebebidir’ ve
eylem, ancak sonuglari elestirel
yansitmanin 6znesi olacaksa gergek bir
praksis olabilir (s. 66). Katilimcilar,
kendilerinin ve 6grencilerinin ihtiyac
duydugu dénusimi gerceklestirmek icin
yapmalari gerekenleri fark ettiklerini ifade
etmiglerdir. Bu onlarin hedefi haline gelmig
ve bunun Uzerine eyleme gecmeye
baglamislardir. Freire’nin de (2005)
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belirttigi gibi, ezen-ezilen iligkisini analiz
edebilmek icin ezilen gerceklikle elestirel
bir sekilde ylzlesmeli, ayni zamanda bu
gercekligi nesnelestirmeli ve ona karsi
eyleme gecmelidir (s. 52).

Degisim: Elestirel dlisiinen birey icin, en
onemli sey insanlarin insanilegtiriimesinin
devami icin gercekligi donustlirmektir
(Freire, 2005, s. 92). Katilimcilar da
ogretmenlik yaptiklari siniflarda elestirel
pedagoji ilkelerini uygulamak ve gevrelerini
mumkun oldugunca degistirmek igin
doénusUmun énemli bir adim oldugunu
ifade etmislerdir. CUnku “insanlara yonelik
gercek baghlik ezildikleri gercekligin
dénudsumunu gerektirir” (Freire, 2005, s.
126).

Dayanisma: “Ezilenlerle ger¢ek dayanisma
nesnel gercekligi donustirmek Uzere
onlarin yaninda savasmak demektir”
(Freire, 2005, s. 49). Benzer sekilde bu
calismadaki katilimcilar da birlikte
O0zgurlesmek icin 6grencileriyle, 6gretim
cevresini donustirmek igin de
meslektaslariyla dayanisma iginde
olmalari gerektigini ifade etmislerdir.
Freire’nin de (2005) ifade ettigi gibi,
insanlk arayisi bireysellikle degil, sadece
dayanisma ile bagarilabilir (s. 85).

Direnis: Direnig Freire icin dnemli bir
kavramdir. Ezilenlerin 6zgurligu sans
eseri elde edemeyeceklerine, bunun igin
savasmalari gerektigine inanmigtir (Freire,
2005, s. 45). Clnku Freire icin (2005)
ezilenlerin pedagojisi, kendi 6zgurlegimi
icin micadele edenlerin pedagojisidir (s.
53). Calismaya katilan katilimcilar,
yansitici yazilarinda ézgurlesmenin,
anaakim egitimin bir pargasi olmamanin
tek yolunun direnis oldugunu ifade
etmislerdir. Neoliberal politikalarla
mimkin oldugunca muicadele etmeleri
gerektigini vurgulamiglardir.

Ozgiirlesim: Freire igin (2005) “6zgirlesim
praksistir” (s. 79): insanlarin iginde
yasadiklari dinyay! donustirmek igin bir
eylem ve yansitmadir. Calismadaki
katimcilar nasil 6zgurlestiklerini
hissettiklerini ve dgrencilerini de
ozgurlestirmek istediklerini ifade
etmislerdir. Freire’nin de (2005) 6ne
surdigu gibi, “ezilenlerin pedagojisi
ezilenlerle birlikte ilerlemelidir, onlar icin



degil” (s. 48). Bu nedenle, tek yonla
6zglrlesim, Freire igin 6zgurlesim degildir;
bu galismanin tim katilimcilari da bu
surecin iki tarafli yirimesi gerektigini ifade
etmistir.

Diyalog: Elestirel ve dzgurlestirici diyalog,
Ozgurlesim micadelesinin her agsamasinda
ezilenlerle birlikte strdartlmelidir (Freire,
2005, s. 65). Katilimcilar da elestirel
pedagojinin en dnemli 6gelerinden biri
olarak diyalogdan bahsetmislerdir, ¢linki
katilimcilara gore elestirel pedagoji
ilkelerini gergeklestirmek ve gercek
egitimin bir pargasi olmak icin diyalogun
onemli bir ilk adim oldugunu ifade
etmislerdir. Freire’nin (2005) de belirttigi
gibi, diyalog olmadan iletisim olmaz ve
iletisim olmadan da gergek egitim olmaz
(s. 93).

Cocugun Ustiin Yarari: Freire, “Ezilenlerin
Pedagojisi’nde bankaci egitimin olumsuz
yonlerine Ozellikle vurgu yapar. Egitimin
ogrencilere yonelik yapilmasi gereken bir
sey degil, 6grencilerle birlikte olmasi
gereken bir sey oldugunu ifade eder.
Ogrenciler egitimin dznesidir, nesnesi
degil. Ogrenciler pasif alici olmamalidir.
Ogretmenler, dgrencilerin egitimin tam
merkezinde olduklari gergegini fark
etmelidir. Bu nedenle, 6gretmenler her
zaman tim &égretim slrecinde
dgrencilerinin Gstln yararini gézetmelidir
(Freire, 2005). Bu galismadaki katilimcilar
da egitimin ¢ocuklar icin oldugunu nasil
fark ettiklerini ve 6grencilerinin tstin
yararini gézetmeyi distnduklerini ifade
etmislerdir. En azindan siniflarinda artik
onlara daha fazla dncelik tanidiklarini
belirtmiglerdir.

Katilim: “Ezilenleri, 6zgurlesim eyleminde
onlarin yansitici katihmini saglamadan
Ozgurlestirmeye ¢alismak, onlara, yanan
bir binadan kurtarilmasi gereken
nesnelermis gibi davranmaktir” (Freire,
2005, s. 65). Katilimin é6nemi Gzerine
Freire’nin s6zlerinden de anlasildidi gibi,
katilimcilar da 6zgurlesim sUrecinde
ogrencilerin ve meslektaslarinin katilimini
saglamanin dneminden bahsetmiglerdir.
Katilimcilarin ifadelerine goére tek yonll bir
eylemle gergek anlamda higbir sey
basarilamaz.
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Praksis temasi altinda toplanan
kategorilerdeki katilimci ifadelerinden elde
edilen bazi alintilar asagida sunulmustur:

«Sokrates’in at sineg_i metaforunun bir
temsili olmaliyiz. » (O1)

«Bir ybnetici ve 6gretmen olarak,
ogretmenlerle ve 6grencilerle katilim,
paylasma ve yatay bir diyaloga dayali bir
okul kultiirt olugturmaya ¢aligiyorum.»
(02)

«Cocuklarla birlikte olmayi tercih etmek,
gocugun ustin yararini g6zetmek
konusunda kararliyim. » (O7)

«Cocuk haklari tizerine bir cocuk Kitabi
yazdim ve bu kitabin okul éncesi
cocuklarina Ulicretsiz dagitiimasini
sagladim. » (O3)

«Sinifimdaki oturma dtizenini degistirdim.
» (04 - 013)

«Artik sinifimi gogunlukla gocuklar
yénlendiriyor. » (0O13)

«‘Insan yetistirememe problemi’ lizerine ilk
yazimi yazdim.» (09)

Yukaridaki alintilardan da anlagildigi
Uzere, bilingclenmeden sonra katilimci
ogretmenler siniflarinda elestirel
pedagojinin ilkelerini uygulamaya
baslamiglardir. Ogretmenler degismis,
oturma dizenini degistirmek gibi cok
kiguk degisiklikler olsa da, siniflarinda da
bir degisim baslatmislardir. Clinkd Hill’in
de (2006) ifade ettigi gibi, 6gretmenlerin
siniflarina 6zgurlestirici pedagoji
uygulamalarinda buyuk engeller vardir, bu
nedenle 6gretmenler kiicik adimlarla
eyleme gecmeye baslarlar. Katilimci
ogretmenler siniflarinda égrencilere
oncelik vermeye baslamis, bu “kiguk”
eylemlerle sisteme direnmeye
baslamislardir. Hill'in (2010) 6ne sirdiugu
Uzere, bir direnis ve egditimin farkli bir
versiyonunu istedigini fark eden insanlar
vardir. Daha esit bir toplum istedigini fark
eden insanlar vardir. Yansiticl yazilarinda
ifade ettikleri Gizere bu 6gretmenler de
artik bu insanlardan biridir.



Tema 3: Umut

Neredeyse tUm yansitici yazilar her seyin
degisebilecegine dair inancla ve daha iyi
bir gelecege dair umutla
sonuclandiriimistir. Bu nedenle,
katilimcilarin ifadelerinden edilen bu
kodlar iki kategori altinda toplanabilir:
Umut ve inang. Bu kategoriler de Umut
temasi altinda toplanmistir.

Umut: Freire’nin (2005) sozleriyle, “umut,
kollarini baglayip beklemekle olacak sey
degildir. MUcadele ettigim strece umut
tarafindan harekete gegirilirim; umutlu bir
sekilde mucadele edersem, bekleyebilirim”
(s. 92). Benzer sekilde, katilimcilar da
ogrencileri ve kendileri icin daha iyi bir
egitimin, daha iyi bir gelecegin
olabilecegine dair umutlu olduklarini ifade
etmiglerdir. Ayrica bu umudu devam
ettirebilmek igin surekli eyleme ge¢gmeleri
gerektigini vurgulamislardir.

Inang: Katimcilar, elestirel pedagojinin
donustlrme glclne inanan insanlarla her
seyin degisecegine inanmaktadir.
Freire’nin (2005) de vurguladigi gibi,
ezilenler 6zgurlesim icin micadelenin
gerekliligine inanmalidir, ama ezilenler bu
inanca 6zneler olarak ulagmalidir,
nesneler olarak degil (s. 67).

Umut temasina dahil edilen katilimci
ifadelerinden bazilari agagida verilmistir:

«Baska bir sinif, baska bir okul ve baska
bir toplum mimkiin, baska bir 6gretmen
olmak kosuluyla...» (O1)

«Ogrenilmi;s caresizligim umuda dénuigtu.
» (09)

«Klglik bir kartopu ile baslayarak bliyiik
bir kar yiginina dénisebilecegimizi
umuyorum. » (012)

«Bu toplumda bizim gibi insanlarin
oldugunu ve ellerinden geleni yaptigini
bilmek gelecek icin umut veriyor. » (O17)

«Simdi umutsuz olma zamani degil. Bunun
icin zamanimiz yok. » (02)

Umudun felsefesi, egitimde verimli bir
kavramsal ara¢ olmada potansiyeli olan
onemli bir teorik yaklasimdir (te Riele,
2010). Halpin’in (2003) 6nerdigi gibi,
“‘umut, kontrol edilemeyen gibi gorilen
zorluklara karsi yaratici ¢géztmler
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geligtiriimesinin tesvik edilmesinde yaratici
bir role sahiptir — ve egitim icin hayati bir
kaynak ve teorik bir arag olabilir” (s. 16).
ifadelerinden yola gikarak, katimcilarin
bu dersten sonra daha iyi bir gelecek icin
umutlu olmaya basladiklari agik¢a
soylenebilir. Bundan dolayi, Halpin’in
(2003) ifade ettigi gibi, “umut egitimsel
baglamda yodneltilebilir — hatta 6gretilebilir’
(s. 27).

Sonug ve Oneriler

Bu calisma, elestirel pedagojinin
donustirme glcune iliskin dnemli sonuglar
ortaya koymustur. Yetisme ve galisma
bakimindan anaakim egitim sudreci iginden
gelen katilimcilarin yasadiklari bu
donlisim deneyimi, 6ncelikle kendilerine
icinde bulunduklari slireci anlama olanag
saglamistir. Bir 6z degerlendirme olanagi
bulan katilimcilar sonraki asamalarda ise
bilinclenme eylemine dogru yol almiglardir.
Sirenin kisa -14 haftada 42 saat-
olmasina ragmen, katilimcilarin elestirel
pedagoji alanina iligskin yaptiklari okumalar
ve degerlendirmeler sonucunda, elestirel
pedagoji calismalarindan etkilenis
dizeyleri yiksek olmustur. Katilimcilar
genel olarak yaptiklari isi veya yapilan igi
cok yonlu bir sekilde sorgulayacak duzeye
gelmislerdir. Neoliberal egitim
politikalarinin kendileri ve ¢calisma alanlari
Uzerindeki etkisini daha ayrintili olarak
gbrme olanagi bulmuslardir. Bitin bunlar,
elestirel pedagojinin donusturtcl
glcuinden kaynakh olarak gergeklesmistir.
Calisma sonucunda, Hara ve Sherbine’in
(2018) de ifade ettigi gibi 6gretmenler,
dénudsumlerinin desteklenmesiyle
neoliberalizmin, yetistirildikleri egitim
programinin standartlastiriimasina,
o6gretmen kalitesine, profesyonel bilginin
tanimina ve 6gretmen egitiminin
gelecegdine olan etkisini kesfetmislerdir.

Katilimcilar neoliberalizmin, “bu ideolojinin
saldirisi altindaki” 6gretmen egitimine
(Sleeter, 2008) ve su anda okulda
yarattakleri 6gretim eylemlerine etkilerini
gOérmuslerdir. Sisteme nasil ayak
uydurduklarini, sadece Uzerlerine disen
gérevleri yerine getirdiklerini, neyi nasil
yaptiklarini hi¢ sorgulamadiklarini,
dolayisiyla birer teknisyen 6gretmen
olarak calistiklarini fark etmislerdir. Ustelik



bu konuda yalniz da degillerdir. Turkiye'de
yapilan bagka bir ¢alismada da, katilimci
aday ogretmenlerin daha ¢ok teknisyen
o6gretmen olarak yetigtirildikleri
belirlenmigtir (Tezgiden-Cakcak, 2019).
Cunku Bartolome’nin (2004) de belirttigi
gibi, elestirel pedagoji, ideolojinin yogun
sisinin 6tesinin gorilmesi ve ezilen
6grencilerin savunulmasinda gereken
cesaret icin egitimcileri guglendirmektedir.
Karanlik ve baskici zamanlarda 6gretme
eylemi, geng nesilleri hayal etmeleri ve
eyleme gecmeleri icin uyandirma ve
guclendirme meselesidir. Hayal etmek,
insanlarin her seyin daha farkh
olabilecegini distinmelerini sadlar, gercek
bir pencereden alternatif gerceklikleri
gorebilmeyi mumkun kilar (Greene, 2009).

Bu calismaya katilan 6gretmenlerin daha
iyi bir egitim ile daha esit ve adil bir toplum
icin baska seslerin de oldugunu fark
ettikleri sGylenebilir. Ogretmenler
yoneldikleri kendilerini degistirme
eylemiyle genel sistemin degisimi
arasindaki iligkiyi de fark etmislerdir. Artik
anaakim politikalarin gayet farkinda
olduklarini, bu politikalarin kendileri ve
dgrencileri icin ne anlama geldiklerini ve
bu politikalara en azindan kendi
siniflarinda direnebileceklerini ifade
etmiglerdir. Bu calisma, elestirel
pedagojinin neoliberal egitim politikalarina
kargi 6Gnemli bir direnis araci oldugunu ve
ayrica Giroux'nun (2018) ifadesiyle
“dayatiimis bellek yitimi gaginda” yasayan
ogretmenleri desteklemek icin dnemli bir
arag oldugunu gostermektedir (s. 129).

Calismanin sonucuna gore katilimcilar
Elestirel Pedagoji dersi ile egitim hayatlari
boyunca maruz kaldiklari ezen-ezilen
iligkisinin farkina varmiglardir. Ogrenciyken
ezilen rolunde iken, 6gretmen olduklarinda
ezilen olmaya devam ederken ayni
zamanda ezen rolunu de edinmiglerdir.
Freire’'ye (2005) gére, hem ezen hem de
ezilen oldugunu fark eden kisiler icin
gereken radikal degisim, bu baski surecini
Ureten durumu donudstirmektir (s. 50). Bu
nedenle tum egitimciler, ayrimci okul
sartlari ve uygulamalarini ifsa etmekte
onlara yardimci olacak politik ve ideolojik
berraklik gelistirmelidir (Bartolomé, 2004).
Dolayisiyla arastirmaya katilan
o6gretmenlerin yasadiklari bu degisim ile
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egitimsel ve toplumsal esitsizlikleri
donustlrme sirecine katki verecekleri bir
radikal degisime adim attiklari sdylenebilir.

Umut verici olan bu ¢alismanin katilimcisi
o6gretmenlerin, tim yasamlari boyunca
anaakim egitimden edindikleri batin
0grenme deneyimlerine ragmen, elestirel
pedagoji caligmalariyla kurduklari yeni
iliski sayesinde anlama, agiklama,
disinme, sorgulama ve elestirme gibi
kuramsal ve praksis formlara yoneldiklerini
ortaya ¢ikarmasidir. Katilimcilarda
gozlemlenen bu degisim, 6gretmen
yetistirme programlarinin elegtirel
pedagojik ilkelerle desteklenmesinin
(Bartolomé, 2004) 6nemini ortaya
cikarmistir.

Doénustiricl entelektiel (Giroux, 1988) ve
kaltur iggileri (Freire, 2019) olarak egitim
sistemi icerisinde énemli rol oynayan
ogretmenlerin, sistemin en etkin
bilesenlerinden biri oldugu agiktir. Her ne
kadar 6gretmenler, Althusser’in (2014)
devletin ideolojik aygiti olarak betimledigi
egitim sistemi icerisinde yer alsalar da
devletin 6gretmeni olmayip, insanhgin —
o6grencinin - 6gretmeni (Ural, 2005) olarak
mucadele edebilmektedirler. Althusser
(2014) égretmenlerin bu micadelesini
onlara hitaben su sekilde dile
getirmektedir.

Berbat kosullar icinde,
‘Ogrettikleri’ bilgide ve tarihte
bulabildikleri tek tlkbirkag
silahi,ellerini kollarini baglayan
ideolojiye, diizene ve dizenin
pratiklerine dogru cevirmeyi
deneyen 6gretmenlerden 6zir
dilerim. Bir tir kahramandir
onlar. Ancak ¢ok azdir sayilari
ve birgogu (¢ogunlugu) onlari
asan ve ezendizenin
kendilerini yapmaya zorladigi
‘is’ten kuskulanmaya bile
baslamamistir; daha da kotisu
bu igi inanarak yaparken
vicdanlarini sakinmadan
seferber eder,olanca ytrek ve
becerilerini kullanirlar (Unlu
yeni yontemler!). Bundan o
kadar az kusku duyarlar ki,
bundan birkag yuzyil
Oncesinde atalarimizin



g6ziinde Kilise’nin cémert,
vazgecilmez ve ‘dogal’ olmasi
gibi, Okul'u da ¢cagdaslarimizin
g6ziinde ayni derecede ‘dogal’
ve vazgecilmez, yararli, hatta
hayirli kilan bu ideolojik
temsilin beslenmesine ve
ayakta kalmasina
adanmigliklariyla katkida
bulunurlar. (s. 63)

Bu saptama, neoliberal/neomuhafazakar
devletlerin 6gretmene yonelik ilgisinin
azaldigi anlamina gelmemelidir. Aksine
neoliberal ideolojinin egemen oldugu
toplumlarda devletler 6gretmeni
teknisyenlestirerek kullanigl hale
getirmeye devam etmekte ve ideolojilerinin
yeniden-iretimi icin kullanmaktadirlar. Bu,
ayni zamanda neoliberal/neomuhafazakar
devletlerin de 6gretmenlerin 6neminin
farkinda oldugu anlamina gelmektedir. Bu
nedenle, 6gretmenleri ideolojilerinin
yeniden-uretimi igin baskilamaktadir. Bu
baski o kadar genig bir alana yayilmigtir ki,
dgretmenin 6zgurligu ve 6zgunlugundn
gelisimine olanak vermemektedir (Ural,
2005). Sadece bu nedenle, elestirel
pedagoji entelektiielleri ve 6gretmen
egitimcileri, 6gretmenleri elestirel pedagoji
ile tanistirmali, onlari mesleki
yasamlarinda karsilastiklari ve
karsilasacaklari politikalar hakkinda
elestirel distinmeleri igin tesvik etmelidir.
Cunku Hill'in (2006) de ifade ettigi gibi,
“elestirel sorgulama gayreti gésterme
kapasitesine sahip olmayan 6gretmenler
her zaman egitimi endoktrinasyon ve
uyusuklugun kiyilarinda birakmaktadir”.

Mason’a (2007) goére, 6gretmenler
ogrencilerini pasif alicilar olarak
yetistirmektense elestirel sorular sormak
ve elestirel disiinmek konusunda tesvik
etmelidir. Ancak, Hill (2007) ile Asakereh
ve Weisi'nin (2018) vurguladidi gibi, bu
ancak 6gretmen yetistirme programlarinda
yapilacak énemli degisikliklerle mimkuin
olabilir. Bu programlar “aday 6gretmenlerin
ve hizmetteki 6gretmenlerin elestirel
distincenin ve égrencileri Uzerindeki
etkisinin farkina varmalarini”
amaclamalidir. Bu nedenle, elestirel
pedagojinin dgretmenler igcin dneminin fark
edilmesi ve Elestirel Pedagoji dersleri hem
lisans hem de lisansustu tim 6gretmen
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yetistirme programlarina
yayginlastiriimaldir. Elestirel pedagoji
alanina ait kitaplar ve makaleler hali
hazirda zorunlu 6gretmen egitimi
derslerinden olan Egitim Felsefesi, Egitim
Sosyolojisi gibi derslerde kaynak olarak
kullanilmalidir. Ayrica, elestirel pedagoji
tarafindan 6nerilen yontemler ve teknikler
elestirel disinme ve sorgulamanin
gelistiriimesi icin tUm derslerde
kullaniimahidir, gink( Bartolomé’nin (2004)
de belirttigi gibi egitimcileri, gérev
yaptiklar siniflarda karsilasacaklari
potansiyel zararli ideolojilerin ve
uygulamalarin bilincinde olmalari ve
bunlari sorgulamalari amaciyla hazirlamak
icin 6gretmen egitimi programlarina
elestirel pedagoji ilkelerinin asilanmasi
blylk 6nem tasimaktadir. Elestirel
pedagojinin temel ilkeleri tim egitim
programlari boyunca uygulanabilir. TGm
geleneksel dersler diyalog, elestiri ve
praksise vurgu yaparak donusumun araci
olarak kullanabilir (Braa & Callero, 2006).

Thatcher’in “bagka bir alternatif yok”
sozlerine kargi Apple (2011) daha iyi bir
egitim slreci ve 6gretmenler ile
ogrencilerin daha az yabancilasmasi igin
etkili bir sekilde galisacak alternatiflerin
oldugunu iddia etmektedir. Bu nedenle,
tim 6gretmenler ve 6gretmen egitimcileri
alternatiflerin oldugunu fark etmeli ve
herkes daha iyi bir egitim ve adil ve esit bir
toplum icin elini tagin altina koymalidir.
Freire’nin (2019) de belirttigi gibi harekete
gecen, 6rgltlenen, her tirlG otoriter
seruvene karsl demokrasiyi derinlestiren
ve guclendiren insanlar, ayni zamanda
demokrasinin islemesi icin gereken
disiplini de sekillendirecek insanlardir.
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Elestirel Pedagoji Uzerine Prof. Dr.
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Hasan Hiiseyin AKSOY ™
Hasan GUNES***

Hasan GUNES: Elestirel pedagoji nedir?
Nasil bir gereksinmeden dogmustur?

Hasan Hiiseyin AKSOY: Elestirel
pedagojiyi bir tanim icine alip onu ontolojik
ve metodolojik olarak sabitlemek bir cok
zorluk igeriyor ve ayni zamanda elestirel
pedagoji alaninin merkezi kavramlarindan
biri haline gelen “tamamlanmamighk”in,
“olmakta olma”nin anlamina da karsitlik
igeriyor. Ote yandan “egitim”in ne
olduguna iligskin de mutlak bir ortak kabul
gOren tanimlama yapmak olanakh dedgil.
Yaptigimiz tanimlamalarda, gorelilik,
zamansal sinirlamalar, 6n
kabuller/varsayimlar var. Egitime iliskin her
tanimlama, bana gore, bir insa anlamina
da gelir. Bununla birlikte, kuskusuz cesitli
konumlanmalardan ve bu konumlarin
aciklanmasi ile birbirinden farkli ama her
biri de icinde bulunulan zaman, mekan ve
baglam ile iligkili olarak, anlamli, agiklayici
bir elestirel pedagoji tanimlamasi
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yapilabilir ve yapilmaktadir. Bu farkliliklarin
ve birbirleriyle temasi olsa da, ayni nehre
su tasisa da farkli kaynaklari oldugunu ve
bu nedenle de “elestirel pedagojiler’den
s6z edebilecegimizi belirtmistim bir
yazimda. Bununla birlikte, bu tdr dilbilimsel
esinlerin zaten insa edilmis ve gelismekte
olan bir disiplinin bigimlendirilmesi
amacindan uzak olmasi, “elestirel
pedagoji’nin bu tlr digsal ontolojik
tartismalari yapmakla birlikte, kendi 6ztine-
Ozgurlikeu, esitlikci, diyalog ve
dayanismaya uygun, butlnlukli ve
tamamlanmamiglik durumuna uygun bir
hat izlemesi gerektigini distiniyorum.

Elestirel pedagoji hem normatif bir
sureci/yaklagimi ve egilimi hem de
gelismekte olan bir disiplini ifade
etmektedir. Elestirel pedagoji, normatif
yonuyle, sadece anlamak ve agiklamak ile
yetinen bir egitim disiplinini ifade
etmemekte, aksine bir “mudahil bilim”
niteligi gostermektedir. Elestirel pedagoji,
sinirlari yeni baglamlar ve teoriler ile
genisleyen, farkli toplumsal gruplara
yonelen, bireysel ve toplumsal yasami
g6zden gecirmek ve bu yasama 6znelerin
mudahale etme, insanlarin birlikte
yasamin bir ¢ok alaninda gegerli
sinirlanmisliklarini / 6zgurliksuzlik ve
nesnelesmelerini ortadan kaldirmak / ya
da azaltmak; bireysel ve toplumsal
gundelik yasama, bugline ve gelecege
mudahale etmek isteyen “bilingli
eylem”lerin Ureticisi olan bir 6grenme ve
o6gretme yaklasimi ve alanidir. Ancak,
elestirel pedagoijinin siniflarin ya da okulun
disinda bir 6grenme ve 6gretme pratigine
iligkin, butinluklt, yagsamin tum alanlarini
kapsayan ve gelecege iliskin mudahale
rolind gdsterirken “ge¢cmisin yeniden
okunmasi”’na da yol agan tarihsel bir etkisi
s6z konusudur. Bazilari igin karmasik ve
soyut gibi gériinen bu alan, ginimizde
Uzerine bastigimiz zemin kadar somuttur
ve icinde, yasadidimiz dinyayi ve onun
icinde gerceklesen etkilesimleri gorebiliriz.


http://www.nirvanasosyal.com/h-760-elestirel-pedagoji-uzerine-prof-dr-hasan-huseyin-aksoy-ile-soylesi.html
http://www.nirvanasosyal.com/h-760-elestirel-pedagoji-uzerine-prof-dr-hasan-huseyin-aksoy-ile-soylesi.html
http://www.nirvanasosyal.com/h-760-elestirel-pedagoji-uzerine-prof-dr-hasan-huseyin-aksoy-ile-soylesi.html
http://www.nirvanasosyal.com/

Elestirel pedagojinin ortaya ¢ikigi egitim
alaninin elegtirisi ile ve bu elestiriye eslik
eden egitim alaninin dénisturilmesi,
degistiriimesi konusunda hissedilen
gereksinmelerle ilgilidir. Birbirinden gok
farkl [elestirel] dUstnUr, 1800’10 yillardan
baslayarak oncelikle okul egitiminin
sagladigi ayricalik ve dislayicihigin ve
okullarda sunulan ayrimci mufredat’in
elestirisini yapmis; mevcut kétiluklere ve
Ozellikle adaletsiz, vicdansiz ve zalimce
diyebilecegimiz ve belki de duygunun hi¢
ise karismadigi ama “kar” glidisunin ve
Uretim iligkilerindeki esitsiz durumu,
insanlarin nesnelestirildigi ve
degersizlestirildigi dogmalarin yol actigi
“Oretilmis kosullar’i sorgulamig; “neden
bdyle?”, “nasil daha iyi olabilir?”, “nasil
degigtirilebilir?” “yerine ne konabilir?” gibi
sorulara karsilik gelecek bir arayisi dile
getirmis. Bu elestiri ve arayiglar, kuskusuz
sadece soOzel olarak kagit Ustlinde kalan
bir agiklamadan ibaret degildir bir cok
durumda egitim alaninda ve siyasal alanda
mudahil olma arayislarini da igermistir. Bu
durum, Karl Marx igin oldugu kadar, John
Dewey, Anton Makarenko, Ivan lllich,
Lorenzo Milani, Myles Horton ve A. S. Neill
icin de bdyledir ve dogal olarak Paulo
Freire icin de. icinde oldugumuz diinya bizi
duygusal olarak, vicdani ve etik nedenlerle
ve butin olarak insani bakimdan rahatsiz
ediyor ve bu durumun degistirilebilir
oldugunu duisundyor, degistirmek istiyoruz.
Bu bakimdan, mevcut/verili diinyay! politik
bir perspektifin uzantisi olarak yorumluyor
ve dnerileri de “politik” baglamin iginde
gOrebiliyoruz. Bazen kendi deneyimlerimiz
bazen gézledigimiz digsal gerceklikler
olabilir bu “rahatsiz edici” adaletsizlikler,
insandigiliklar ya da basit esitsizlikler. Her
gecen gun, kaginilmaz olarak daha genis
bir esitsizlik, adaletsizlik, yabancilasma ve
Otekilestirme- sosyal diglama baglaml
sorunlar kiimesi, evlerimizin iginde, okulda
ya da igyerlerinde, fabrikalarda, ulusal
olandan uluslararasi olana uzanan bir
geniglikte ortaya ¢ikmakta ve bu sorunlarin
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anlasilmasi ve karsi ¢ikilmasi,
degistiriimesi icin miicadele edilmesi,
egitimciler icin mesleki oldugu kadar insani
bir gbrev olarak da gorulmektedir.

Sorunuza lafzi anlamiyla dénecek
olursam, bir cimle ile, “elestirel pedagoji,
Paolo Freire’nin 6ncilik ettigi ve elestirel
kavram ve kuramlarin egitim alanina
uygulandigi bir egitim, 6grenme ve
ogretme yaklasimi ve disiplinidir” diyerek
soruyu yanitlamak olasi.
Anaakim/egemen, genel kabul gérmus ve
yerlesik 6grenme ve 6gretme anlayisinda
makul olabilecegini ve hatta ancak bu
kesinligin gecerli bir tanimlama
sayllacagini bilmekle birlikte, elestirel
pedagojinin tartisma zemini ve kavramsal
temellerinin bize sundugu ufkun bunun ¢ok
otesinde oldugunu ve merak, diyalog ve
arastirma ile birlikte yeniden bir baglam ve
tarihsel iliskilendirme ve yeni bir tanimlama
yapmanin zorunlu oldugunu séyleyebilirim.
Ornegin 6zellikleri ve kavramsal odagi 6ne
cikarilabilir. Glenn Rikowski, elestirel
pedagojinin “anti kapitalist” olduguna
vurgu yaparken, Antonio Darder elestirel
pedagojiyi “sevgi pedagojisi”, McLaren
“devrimin pedagoijisi” olarak géruyor. bell
hooks irk, toplumsal cinsiyet ve sinif
iligkilerinin egitim igindeki géruntumlerini
birlikte ele aliyor ve elestirel pedagojiye
feminist ¢calismalar disinda irk ve siniflarla
ilgili calismalarin ortak baglamini katiyor.
Bourdieu, sinifin yeniden Gretimini ve
okullardaki basarinin sakl anlamini
sadece “mali sermaye” degil, “kalturel ve
sosyal sermaye” ile de anlamimizi saglyor
ve elestirel pedagojinin kavram setine
blyUk katkilar sunuyor. Freire,
okuryazarlikla baslayan ve giderek
genigleyen bir gerceve ciziyor her yeni
kitabinda ve onceki ¢alismalarinda dile
getirdiklerini guncellerken, zaman zaman
baska alanlarda da kullanilabilen yeni
kavramsal eklemeler yapabiliyor ve
elestirel pedagoijinin yeni adlari da
olabiliyor; olaslilik pedagojisi, streg¢



pedagojisi, umudun pedagoijisi, 6zgurligin
pedagojisi veya sehrin pedagoijisi gibi.
Bununla birlikte, elestirel pedagoiji/elestirel
egitim ile baglantili gérebilecegimiz
figurlerin hemen hepsinin ortak yanlari var.
Nihayetinde, elestirel pedagoji, “ezilenlerin
yaninda, ezenlerin karsisinda olanlarin,
bilingle, tutarlilikla (eylem ve s6ziin birligi
ve uyumu ile), esitlik, 6zgurlik, dayanigma
ve (tamamlanmamishigin diyalektik bir
sonucu olarak) ilerleme-
donustirmel/ilericilik-dénusturtcalik gibi
kavramlarin esliginde gerceklestirilen
distinme, davranma-eyleme, arastirma,
o6grenme ve 6gretme yaklasimi ve
disiplinidir.” Ezilen kavrami, bir zaman ve
mekanda isci, kadin, cocuk, yasli, iken bir
baska zaman ve mekanda Musliman,
Hristiyan, Igbti bireyler, issizler, siyahlar,
yoksullar ve gégmenler olabilmektedir.

Elestirel pedagojinin bir egitim yaklagimi
olma niteligi diginda, bu yaklasim
kapsaminda yapilan ve diger alanlarda da
bu yaklasimin kavramsal ¢ercevesi iginde
yapilan arastirmalar, inceleme, deneme,
g6zlem ve diger yasantilarin ortaya
cikardigi eserlerden de bir disiplin ortaya
¢ikmakta ve bu gcalismalar da ayrica
inceleme konusu yapilmaktadir. Ontolojik
olarak, elestirel pedagojinin bir bilimsel
yaklasim ve disiplin olma yaninda,
belirttigim nitelikleri dne ¢ikaran “egitimsel
bir dlinya goériusU” olarak betimlenmesi de
olanaklidir.

Hasan GUNES: Elestirel pedagojinin
teorik k6keninden bahseder misiniz?

Hasan Hiiseyin AKSOY: Elestirel
pedagoiji, ezilenleri ve onlarin sorunlarini
merkeze alarak daha iyi bir dinya icgin
calisan pek ¢ok egitimcinin, yazarin,
disunurin katkisi ile ortaya ¢gikmistir. Bir
anda ortaya ¢ikan ve kendine ad bulan bir
hareketten cok, pek cok farkli kaynagin bir
iIrmaga dénidsmesi gibi birbirinden ¢ok
farkli ancak bazi ortak entelektiel ve
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dunyevi sorunlari konu edinen
disuinurlerin katkisi ile ve Paulo Freire’'nin
sistematik teorik ve pratik calismalari ile
gorundr hale gelmistir. Temel kavramsal
ve ideolojik katkilar Marx basta olmak
Uzere, Marksizm’den ve Marksist dinya
g6ristnin kapitalizme iliskin
elestirilerinden, daha somut ve bir bilimsel
disipline iliskin ilk katkilar ise 1900’lG
yillarin baginda ve 6zellikle Frankfurt
Okulu yazarlari ile 1920’lerden baslayarak
Avrupa kitasindan gelmeye baslamistir.
Bununla birlikte, William Godwin’den -
Rousseau’ya; Platon’dan Dewey’e, Eric
Fromm’dan Sigmund Freud’a bir ¢ok farkli
isim bazen celisik goruslerle de olsa
elestirel pedagoji alaninin teorik
tartismalarinin bir parcasi olmustur. Bu
noktada, Almanya’da Frankfurt okulu
yazarlari ve bu ekolin devami
sayilabilecek bazi yazarlar ile K.
Mollenhauer, W. Klafki ve W. Lempert
disinda, italya’dan Antonio Gramsci ve
Lorenzo Milani, Avusturya’dan lvan lllich,
SSCB’nin kurulug yillarinda egitimcilik
yapan Anton Makarenko, Fransa’dan
Pierre Bourdieu ve Kuzey Amerika’dan
(Kanada ve Amerika) Michael W. Apple,
Henry A. Giroux ve Peter McLaren,
Brezilya’dan Paulo Freire dikkati geken
etkiler yaratmistir. Bununla birlikte, burada
anilan ve anilmayan tum yazarlarin ayni
goriste olmalarindan ¢ok, egitim alaninin
politik ve ideolojik niteligine, egitim ve
iktidar iligkilerine, Uretim iligkilerinde
egitimin dolayli veya dogrudan etkilerine,
toplumsal esitsizliklere, cinsiyet, irk ve sinif
esitsizliklerine iligkin olarak diinyeuvi,
Ozgurlestirici-6zgurlikgl ve esitlikgi bir
temelde tavir alirlar. Bu noktada, elestirel
pedagoji toplumsal alanin her noktasindaki
insayl —yeniden Uretimi, egitim
sistemlerini- 6grenme ve 6gretme
yaklasimlarini esitlik, 6zgurlik, buttnlik ve
dayanigsma gibi egitime igkin olmasi
gereken temel bazi kavramlar esliginde
incelemeye zemin olusturur. Ayrica, her
egitimcinin veya digundrun iginde



bulundugu bireysel, toplumsal, siyasal ve
ekonomik kosullar ve konumlanma da
analizlerinin bir par¢asidir ve siyasal,
kilturel ve egitimsel olana iliskin inceleme
ve aglklamalari bu aciklamalari yapanlarin
kim olduklarindan bagimsiz géremeyiz.
Elestirel pedagoiji icinde yerlesik “elestiri”
sadece bir konu eklemenin yolunu degil,
yeni bir insan, yeni bir toplum, yeni bir
bilim ve yeni bir dinya yaratmanin da
6zUnU olusturmaktadir. Bu konudaki
calismalara dahil olmanin bu yeni dinyaya
iligkin konumlanmaya ait bir anlami da
bulunmakta ve her elestirel egitimcinin
kendine bir “elestirel uzaklik” koymasi da
Onemli olmaktadir.

Hasan GUNES: Egitimin bir politik girisim
olduguna dair gériisi elestirel pedagoji
kapsaminda agiklar misiniz?

Hasan Hiiseyin AKSOY: Egitim
etkinlikleri, birbirinden farkli amaglar igerse
de, var olani ve kendi haline
biraktigimizda gerceklesmesi muhtemel
olani degistirmek Uzere gercgeklestirilen
kasitli ve amagli etkinlikler batini olarak
gOrulebilir, Varolan herhangi bir durumun,
varolma sekline ya da gelecekte dogal
olarak alacagi sekle mudahale politik bir
karar ve eylemdir. Her egitim etkinligi,
karar almayi, uygulamayi, sonuglarini
goérmeyi, degerlendirmeyi ve buna gore
yeniden karar almay!i ve ayrica bu
sureclerde bir¢cok eylemde bulunmayi
gerektirir. “Kaderci” olanin kargisinda
g6rilen bu “politik” olma durumu, egitimin
aslinda “politik” tercihler ya da eylemlerle
ortaya c¢ikan pek ¢ok sorunun kargisinda
ya da yaninda baska bir “politik” etkinlik
olarak yer aldigini da bize goésterir. TUm
toplumsal esitsizlik ve kazanimlar ya da
dislanmisliklar okullar icinde de kendine
cesitli sekillerde yer bulur ve bunlara
verilecek tim tepkiler ya da gérmezlikten
gelmeler hem ideolojik hem de politik olma
durumunu gosterir. Elestirel pedagojinin
kavram setlerinden yararlanan bir gorus,

45

bu nedenle, egitimi yansiz bir etkinlik
olarak ele almaz. Egitim yanlidir ve
politiktir. Oyle olmasi bir tercih degil, egitim
surecinin islevi, dogasi toplumsal rolu
bunu zorunlu kilar. Bir toplumda, hane
icinde, annenin ya da babanin
cocuklarinin 6grenmesi gerektigini
dUstndukleri beceriler cinsiyetlerine goére
farkhlik gbsteriyorsa, ya da benzer, esit,
cinsiyetten bagimsiz olmasi gerektigi
yoéninde bir inang ve kabull gbsteriyorsa;
egitimin aile icinde dahi politik ve ideolojik
bir sekilde igledigini gdsterir ¢inki bu
tercihler 6zlinde politik kararlari yansitirlar.
Egitim kurumlarinda, merkezi sinavlardan
basarili 6grencilerin bir meslege ve gelir
dizeyine, dusiuk puan alanlarin da
istemedikleri ama sistemin onlara layik
gordukleri egitim kurumlari ve sonucunda
islere génderilmesi de politik — ideolojik bir
secimdir. Aradaki bazi mekanizmalar,
merkezi sinavlar ve égretmenlerin élgme
tutumlari ve yansizlik iddialari da mevcut
politik ve ideolojik segimi rasyonellestirmek
ve mesrulastirmaktan 6te gitmez. Clnka,
esitsizliklerin baglama yeri okulun
disindadir ve kapitalist bir toplumda okul
ya da butin olarak egitim sistemi bu
esitsizlikleri ortadan kaldiracak etkiler
yaratma gliclyle ve amaciyla kurulmamis
ve bu yonde isletiimemektedir. Diyelim ki,
egitimde adil ve esitlik¢i bir amag var, o
zaman da egitimi politik ve ideolojik bir
muldahale kurumu olarak gérmek gerekir,
¢unku toplumsal esitsizliklere miidahale
edecek bir kurumsal igleyis s6z konusu
olacaktir.

Hasan GUNES: Neoliberalizme karsi
elestirel pedagojiyi savunmak miimkin
mii? Agiklar misiniz?

Hasan Hiiseyin AKSOY: Neoliberalizm,
insanlik tarihi boyunca emekten, zayif
olandan, insani olandan yana biriktirilmis
ve sermaye sahiplerinin ve devletlerin
saglamak zorunda kaldigi tum haklara
saldiran ve galisarak, emegi ile geginen



insanlarin kazandigi haklari geri almayi
amagclayan bir iktisadi felsefedir.
Kapitalizmin tek kutuplu, tek merkezli
dinyadaki felsefesidir. Elestirel
pedagojinin aklima gelen, hemen hemen
bildigimiz tim kavramlari neoliberalizm
yoluyla yasama gegcirilen ve surdiriimeye
¢alisilan uygulamalarin kargisinda yer alir.
Esitlik kargisinda ayricalik ve ayrimcilik,
dayanisma karsisinda rekabet,
Ozgurlesme karsisinda bagimlhlik —garesiz
birakilarak piyasaya ve sermayeye ya da
onun yarattigi kurumlara itaatkarhk
yoluyla- , yaraticilik ve insan
gereksinmeleri kargisinda
standardizasyon, verimlilik ve maliyet
merkezlilik; 6znelesme karsisinda
nesnelesme-seylesme gibi kavramlar 6ne
cikmaktadir. Bu noktada, elestirel
pedagojinin neoliberalizmin insani
diglayan ve klresel sirketlerin karlarini ve
piyasa igleyisini merkeze alan anlayisina
ve bu anlayisi egitim kurumlarinda gesitli
yollarla uygulayanlarin kargisinda
konumlandiriimasi ve insani yeni egitim
kurgulari olusturmaya katkida bulunacak
kavram ve teknikler igermesi, yol gosterici
olmasi dogaldir. (Bu noktada, elestirel
egitimcilerin ve elegtirel digunurlerin tim
sdylem ve eylemlerinin birikimi, elestirel
pedagoji alaninin 6zne gibi algilanmasina,
kisilestirmeye yol acacak sekilde
kullaniimaktadir, ancak okuyucularin bu
ayrimi yapacaklarina inaniyorum). Basarili
olma olasiligindan s6z ediyorsaniz,
elestirel pedagoiji/elestirel egitim alaninin
neoliberalizmin yagsama gecirdigi gayri
insani politikalar ve uygulamalarin
reddedilmesinde ve geriletiimesinde
o6nemli bir rolU olabilecegini; adil, esitlikgi,
batinlUkIG ve ¢ocuklar i¢in oldugu kadar
yetigkinler icin de anlamli bir egitim sureci
yaratmanin kaynaklarindan biri oldugunu
distniyorum. Oyleki, Freire basta olmak
Uzere elestirel egitimcilerin calismalarinin
da dnemli duzeyde etkisi ile sadece egitim
bilimleri alani degil bilimsel arastirma,
sosyal ¢alisma, psikoloji ve sosyoloji gibi
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disiplinlerde de elestirel teorinin ve
elestirel egitim alaninin kullandigi kavram
setleri gorulebilir olmustur (Bu konuda
radikal arastirma- elestirel yontembilim,
elestirel psikoloji, elestirel antropoloji,
elestirel medya calismalari, dil 6gretiminde
elestirel pedagoji, elestirel tiyatro gibi
alanlara 6rnek olarak bakilabilir). Diger
taraftan, elestirel pedagoji /elestirel egitim
alaninin énerme ve kabullerinin toplumsal
alanda geniglemesi ve belli bir kitlesel
kabule erismesine badli olarak, elestirel
kavramlarin metalasmasi piyasa i¢inde
kullanilmasina, pazarlanmasina, yasamlari
icinde gercekte yer almayan bu yaklasimin
ticaretini yapmaya yonelen neoliberallerin
de ortaya ¢ikmasina yol agmaktadir.
Tabiiki, kaderci olmayan bir yorumla,
elestirel egitimcilerin gosterdikleri
¢abalara, 6rglitlenmeye ve dayanismaya
bagli olarak, zaman iginde, elestirel egitim
alanindaki genigleme yeni ayrimlar ve
¢catismalar yaninda kazanimlari da
icerebilecektir, gerileme ve yozlagsmay! da.
Ancak bu konudaki miicadeleye elestirel
pedagojinin ve aslinda elestirel
pedagoglarin ilgisi sadece egitim alaniyla
sinirl olmayacak, ezme ezilme iligkilerinin,
iktidar iligkilerinin goéruldigu tim alanlarda
ve yeni bir insan, yeni bir toplum ve yeni
bir diinya kurgusunda yeri olan her alani
kapsayacaktir, ki ayrica kapsamalidir da.

Hasan GUNES: Demokrasinin gergek
anlamda yasanmasi sizce elestirel
pedagoji cercevesinde mimkiin mii?

Hasan Hiiseyin AKSOY: Bu soruya
ancak, demokrasinin ne olduguna ve
demokrasiden ne anladigimiza iliskin
ortaklagsmaya bagl bir yanit verilebilir.
Toplumun tim UGyeleri arasinda bu konuda
bir ortakhgin olduk¢a zor oldugunu
disuniyorum. Bununla birlikte,
demokrasiyi, insanlarin bireysel ve
toplumsal olarak kendi yasamlari
uzerindeki hakimiyetini, bilincini artiran ve
yasamlari hakkinda karar verme



yeteneklerinin geligtiriimesi ile birlikte karar
verme haklarini taniyan bir sistemden
s6zediyorsaniz, orada elestirel egitimi ve
elestirel egitimcileri bulacaksiniz. Sahte
demokrasi sézculkleri ile iktidar otoritesinin
¢ogunlugun ya da egemen olanin din, dil,
kultlr ve yasam bicimi baglaminda
otoriteryen dayatmalarinin yasama
gecirildigi ve elestirinin yasaklandigi bir
ortamda genelde elestiri ve 6zel olarak da
elestirel pedagoji glglukler yasar. Bununla
birlikte, demokratik deneyimler, demokratik
idealler ve demokrasi Gizerine distinmek,
naslil yaratilabilecegine icinde esitlikgi, adil,
insani olan sureglerin nasil
kurulabilecegine iligskin distinmek de
elestirel pedagoglar i¢in temel ilgi konulari
arasindadir. Ustelik bu ilgi, okulun
sinirlarini asan niteliktedir ve aileden
devlete, isyerinden sokaga degin uzanir.
Bagska bir deyisle, elestirel
pedagoglar/elestirel egitimciler demokratik
okul kadar demokratik bir devlet ve
demokratik bir aile ve demokratik bir
calisma yasami igin de mucadele
etmektedirler.

Hasan GUNES: Elestirel pedagoji neden
ozgdrliked bir girisimdir agiklar misiniz?

Hasan Hiiseyin AKSOY: Ozgurliik
(freedom) ve 6zglirlesme (emancipation)
kavramlari elestirel pedagoji alaninin en
¢ok kullanilan kavramlari arasindadir.
Ozgurliik anlayisinin farkli diisiiniirlerde
birbirinden oldukga farkli oldugunu
gOruyoruz. Liberalizmin ve bu felsefeye
yakin Kigilerin 6zgurluk anlayisi, mulkiyet
sahibi olma ve piyasada aktor olabilme,
emegini satabilme ve rekabet edebilme ve
kosullar elvermezse de kaderine razi
gelme, bazen de a¢ kalma, egitimsiz
sagliksiz, ulagimsiz, enerjisiz ve tum temel
insani ihtiyaglarin karsilanmasindan
yoksun kalma 6zgurlaguadur. Toplumdaki
tim bireylerin kendilerine saglanan
6zgurlUkleri deneyimleyebilmesi olanakl
degildir ¢linkd bu haklar ve 6zgurlikler
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cogunlukla bazi diger kazanimlari
gerektirir. Ornegin okuma yazmayi
bilmeden kendinizi yazili olarak ifade
edemez, elestiri yazamaz, diinya edebiyati
ya da Ulkenizin sevdiginiz yazarlarini
okuyamazsiniz, dahasi bu tur bir sevgiyi
olusturacak tanigsma bile
gerceklesmeyebilir. Seyahat etmeniz dahi
bir dlcide engellenir, ehliyet alamazsiniz.
Bu haklarin kullanilabilmesi, yani bu
haklara erigsim 6zgurligu bir ¢gok insan igin
kamusal egitim arzina baglidir ve siz
egitime bagl hak ve ézgurlukleri
kullanabilmek icin, ailenizin 6zel bir
ekonomik glicti yoksa kamusal egitim
olanaklarini talep etmek zorundasiniz.
Egitimdeki esitsizlikler egitim disinda
kalanlarin 6zgurlUklerini de azaltir.
Marksist bir cergceveden ele alindiginda
Ozgurlik, olanaklarla ilgilidir ve olanaklarla
sinirlidir. Bu nedenle, bir 6zgurlik sadece
elde edilebilen, erigilebilen ve
kullanilabilen olanaklarla sinirhidir.
Liberalizm ve neoliberalizmin bireylere
vadettigi 6zgurlik ise, toplumun buydk bir
kesimi icin asla gergceklesmeyecek sadece
olasiliklardan ibaret olan sanal bir
dzgurliiktir. Ote yandan 6zgurlik bir
durum degil bir stregtir ve insani
engelleyen durum ve iligkilerin geriletiimesi
ve mumkinse ortadan kaldiriimasina
iliskindir. Elestirel pedagoji, gerek
ogrencilerin gerekse egitimcilerin bilingli
eylem (praksis) yoluyla 6zne olmalarina,
kendilerini yaptiklari ise yabancilastiran
kosullari anlamalarina ve bunlara karsi
micadele etmelerine katki sunar. Bu katki
aslinda egitim slrecine katilan
bilesenlerin, egitim éznelerinin kendi
olmalari ve bunu diger bilesenlerle
kurduklar diyalogla, dayanigsma ile
gerceklestirebilecekleri duslincesine
dayanir. Ozglrlesme, insanin kendi
potansiyelini agiga ¢ikarabilmesi,
potansiyel olanin gergeklestirilebilmesi ve
nihayetinde kendi olabilmesi surecidir.
Dinsel dogmalar, bilimsel goérinen
onyargilar, metodolojik ve iktisadi



yetersizlik ve diglanmalar hemen her
zaman insanin kendi olabilmesini
engellemek Uizere etrafinda yer alirlar.
Elestirel pedagoglar, 6grencilerin kim
olduklarini anlama ¢abasini ve onlarin
kendi olmalarina yardimci olmadaki
rollerini énemser. Ote yandan,
ogretmenlerin birlikte 6grendikleri
ogrencilerinden ve icinde bulunduklari
kosullardan 6grenmelerine ve kendilerini
gelistirmeleri yoluyla daha iyi bir 6grenme
iklimi yaratmalarina da katki sunar.
Mesleki bakimdan tim 6gretmenlerin
kisithliklarini azaltma anlaminda bir
O6zgurlesmeyi de desteklemektedir. Bu
nedenle de elestirel pedagoiji, bir 6zgurltuk/
egitim éznelerinin birbirlerinin
Ozgurlesmelerine karsilikli katki sunduklari
bir 6zgurlesme pedagojisidir.

-Tesekkliir ederim.
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Egitime devrimci dokunus

Unal Ozmen

“Komiinistler, toplumun egitime
miidahalesini icat etmediler; ama bu
midahalenin karakterini degistirmeye ve
egitimi egemen sinifin etkisinden
kurtarmaya caligiyorlar.”

Egitimin glindelik meselelerini glindelik
tartisma konusu yapmay! surddrirken
gelinen noktanin devrimci ¢ézimler
gerektirdigini gdbzden kagirmamak lazim.
Gulndelik sorunlara takili kalmak bir sire
sonra egitimin sorunlarini ekonomi, hukuk,
kaltar, iktidar gibi diger sorun alanlarindan
ayri distinmeye itiyor ve bu durum
sorunun ¢ézimiinden ziyade, toplumu
onunla birlikte yasamanin yollarini
bulmaya zorluyor. Turkiye tam da bu
noktada; toplumun buyuk bir kismi
egitimsel sorunlarini kendi ekonomik
olanaklar dlgustinde ¢bzebilecegini,
egitime kamu adina devlette care arayan
mubhalifler ise iktidar degisikligi ile
¢cozllebilecegi dustntyor. Devrimci
mudahale heniz gindemde degil.

Yoksullarin internet ve teknolojisine
erisememesinin egitimdeki esitsizligin
ekonomik nedenlerini daha da gorunur
kildigina kugku yok. Ne var ki egitim krizi
internete, tablete veya baska bir araca
indirgenerek ele alinamayacak kadar
blylk ve ciddi. Su anda butin dinya,
sorunlarimizin ¢ézumunde yol
g6stermesini bekledigimiz egitimin alet-
edavat, mustemilat sorununu ¢ézmeye
calisiyor. Diyelim ki basarildi, 6gretmen
basina dlisen dgrenci sayisi azaltildiginda
veya daha guncel bir talep olan her

1[1_1 K. Marx, F. Engels (Komunist Manifesto)
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o6grencinin internete bagli tablete erigimi
saglandiginda egitim amacini
gercgeklestirecek, esitlik saglanacak mi
saniyorsunuz? Yok dyle bir sey!

internet neden Mehmet'e erisemiyor,
Meryem'in neden bilgisayari yok? Dlnya
ndfusunun ytzde 8,9'u neden ag, 750
milyonu siddetli olmakla birlikte 2 milyar
insan neden gida guvensizligi ile karsi
karsiya ve 80 milyon insan neden miulteci
durumuna dismuisse Mehmet'le Meryem o
nedenle internete baglanamiyor,
bilgisayara sahip olamiyor.

Ulkeler 2019 yil butgelerinin 1,9 trilyon
dolarini askeri harcamaya ayirdi. Savas,
bltcedeki payi istikrarli bir sekilde en ¢ok
artan kalem olmay! surdiriyor. Turkiye
2019 yilinda olmayan parasinin 20.4
milyarini savag araci alim ve Uretimine
harcadi. Savasa ayrilan bitce arttikga
barigtan uzaklasiliyor. Kendi yurttaslariyla
bile savas diliyle konugsan; Suriye, Libya,
Irak topraklarinda sicak, Yunanistan ve
Ermenistan'la soduk savas igindeki
Turkiye buna en yakin érnektir. Sorun
¢cb6zmede akilci secenekleri kullanamama
politikacilari savasgiya donltstirmede ne
kadar gecerli bir nedense, siyasetin savas
araglariyla yarutilmesinde toplumun
savastan heyecanlaniyor olmasi bir o
kadar tesvik edicidir. Uziict olan tesvik
edenin egitim olmasi.

Ogrendigimiz bilgilerin cogaldig,
cesitlendigi ve bilgiye erigsim olanaklarinin
arttig1 bir dénemde insanlarin
mudlteci/siginmaci durumuna dismesi;
kaltarel, dini ve siyasi ayriliklarin toplumsal
barigi bozan gerilime neden olmasi; iklim
ve cevre tahribati, adaletsizlik, esitsizlik,
issizlik, aclik gibi insani felaketlerin
Onlenememesi mevcut egitimin tepeden
tirnaga sorgulanmasini gerektirir. Egitimin
su haliyle, tamami insani olan dramlarin
higbirisinin ¢ézimune katkida
bulunamayacagini kabullenip onu sorun



cikaran degil, sorun ¢ézen yaplya
kavusturmaliyiz. Bu, Turkiye gibi kisisel,
ulusal ve uluslararasi sorunlarinin
¢6ziminde siddet disi segenekleri
degerlendiremeyen, kilturel bagaji bos
kisi, topluluklar tlkesinde hayati bir
zorunluluktur. Sonuglari yoksullar igin
daha yikici olmakla birlikte kapitalizmi de
sarsan pandemi déneminde bile
kaynaklarini insanhgi ortak bir beladan
kurtarmak yerine savasa harcayan
hastalikli bir siyasi ve kiltir ortamindayiz.
Kurumlariyla, bilgi, deneyim ve insan
kaynaklariyla ‘Siz deli misiniz!" diyebilecek
toplumsal cesareti kazandirmasi
gerekirken savas ideolojisinin Uretimine
hizmet eden egitimi, Marx ve Engels’in
dedigi gibi cocuklari basit ticaret nesneleri
ve is araglari haline getiren egemen sinifin
etkisinden kurtarmak herkesin devrim
Odevi olmalidir.

Neoliberal egitim, dinyanin her yerinde
bireye, bir avug tliccarin ihtiyag duydugu
isgucu bilgi ve becerisini kazandirirken
insanl, kendisinin ve toplumun sorunlarinin
¢6ziminde kullanacagi becerilerden
uzaklastiniyor. Egitimi buradan tartismak,
¢6zumu de bu perspektiften tretmek
durumundayiz. insanin politik statiisii
yurttagliktir. Bir kisinin yurttaslik statlsine
erigip erisemedigi politik konularda aldigi
pozisyondan anlasilir. Yurttaslik haklarina
sahip ¢ikma, sorumluluklarini yerine
getirme de o asamada devreye girer.
Egitimin, 6zellikle de 6rgln egitimin bu
konuda Ustine disen gorev, bireyi
ekonomi, siyaset, medya okuryazari olan
elestirel yurttaslara dénustirmektir. Dogru
karar vermesinde ve toplumsal
mekanizmalarin aktif katihhmcisi olma
yolunda egitim, bireyi yurttaglastirarak
guclendirir. Her haliyle politik olan bu
islevi, egitimin siyasetin iginde ele
alinmasini gerektirir. EQitimin
neoliberalizmi Urkiten tarafi bu ve o
nedenle neoliberalizm, egitimin, yurttaslik
bilinci kazandirma rolina yerine
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getirmesini engellemek icin bir dizi
onlemler alir. Bunlardan en etkili olani,
zaten egitimle is olanaklarina referans
saglayacagini dusundrken sosyal yonunu
ihmal eden 6grencilerin biligsel
kapasitelerini gelistirerek onlara siyasi
bakisacgisi kazandiracak 6grenme
alanlarini mufredat konusu olmaktan
cikarmaktir. Soyutlama ve akil yuritmeyi
saglayacak s6zel derslerin azaltilarak,
6gretmen gdrevlendiriimeyerek,
degerlendirme disi tutularak, materyaller
saglanmayarak, istihdam alani daraltilarak
onemsizlestiriimesi, dgrencilerin elestirel
biling edinmelerinin 6nline gegmek ve
okulu diyalog kurulan mekanlar olmaktan
¢cikarmakla dogrudan ilgilidir. Yurttaghk
becerileri kazandirma rolu egitimden
alinirken amag ve kazanimlari soyutlama
ve akil yarutmeyi tesvik eden diyalogu
geligtiren, kisiyi politik sonuglara gétiren
edebiyat, sanat, felsefe, dlislinme, mantik,
estetik, spor, hukuk gibi sosyal konular
yerini salt muhendislik (STEM) bilgisine
birakt.

Bilim, teknoloji, mihendislik ve matematigi
(STEM)? iktisadi bliyimenin gerekli
becerileri olarak 6ne ¢ikarip toplumsal
iliskilerin diizenlenmesinde gerekli sosyal
becerileri ihmal etmek, buyuklugu
toplumlar tzerindeki sarsici etkisinde
gorulen ve kroniklegen insani krizler
karsisinda egitimin rolinu yerine
getirmesini engellemektedir. STEM veya
STEAM derslerindeki sosyal igerikleri
aylklamak ve sosyal bilimleri fen
bilimlerinden ayri dusinmek, insani
duygusuz bedenden ibaret nesnel bir

2STEM,; fen, teknoloji, miihendislik ve
matematik konularinin entegre bigcimde
ogretilmesi demek. Kisaltilmig bu tanimin
sosyal becerileri gozardi ettigi elestirileri
kuramcilarinin araya bir "A" sikistirmasina yol
acti. STEM STEAM oldu. Ancak sanatin
ingilizcesinin (art) bag harfi hicbir sekilde
sosyal becerilerin kargiligi olmadigi gibi
pazarlanacak Urtine “sanatsal” gériinim
kazandirmayi ifade etmektedir.



varliga indirgemektir (Cocuklarin erken
yasta sosyal bilimler lisesi, fen bilimleri
lisesi, imam hatip ortaokullari ve liseleri
gibi mufredati ayri farkli okullarda
toplanmasi, iktisadi gerekgelerle bireyin
batinligune yapilan saldindir.)

Gelecekte Uretimin ve ticaretin hangi
yonde gelisecegini buglnin Gretim ve
ticaretinde kullanilan teknolojiye bakarak
ongoru gelistirenler, gelecegin is
olanaklarini da tasarlayip egitimi de ona
gore planliyorlar. Fakat bu yliksek 6ngoru
sahipleri, gelecegin toplumu hakkinda
hi¢bir 6ngéride bulunmadan siyasal-
sosyal duzenin kurallarini gegmiste
ariyorlar. Gegmisin toplumsal diizenini
yasatma c¢abalari disincesizliklerinden
kaynaklaniyorsa, gelecekte insan, toplum
ve dogda iligkilerinin yonunu tayin etmede
kullanilacak sosyal becerilerden
mahrumlar demektir. Ki bu bize, onlari da
cehaletten kurtarma sorumlulugu yukler.
Eger muhafazakar toplum mihendisleri
Oyle istedigi icin mevcut hatta daha geri bir
toplum diizenine mahkum ediliyorsak (ki
Oyle) bu durum bir devrimci midahaleyi
gerektirir.

Egitimin devrimci fikirlerin serpilip
gelismesine aracilik eden rolini yerine
getirmesini beklemek yerine egitime
devrimci midahalede bulunulmasi
gerekiyor. Egitim konusundaki kararlar
ekonomik, siyasi ve dini gii¢c odaklari
tarafindan alinip uygulaniyor. Onlarla
basetmeden egitimi laik, bilimsel ve
demokratik yapiya kavusturmanin yolu
yok. Oyleyse egitimi bitiinden ayirmadan
sistemin 6bur ayaklarindan biri olarak ele
alip timunu birden degistirecek siyasal bir
¢6zUme yonelmek gerekir. Buna devrim, o
yolda yurimeye de devrimcilik diyoruz.

Fabrikalar isgileri nasil devrimcilestiriyorsa,
ayni zamanda orgutlenme ve yasam alani
olan okullar da 6grenci ve ebeveynlere
devrimci fikirler kazandirabilir. iscileri
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sanayi devriminin kéti calisma ve yasam
kosullari devrimcilestirmisti. Liberal
kapitalist Gretim bigimi iscileri kentlerde,
kentlerin gecekondu ve Uretim
havzalarinda bir araya topladi. Devrim fikri
bu birliktelik ortaminda filizlendi. Neoliberal
kapitalist Gretim ve tiketim bigimi, iscilerin
is ve yasam bolgelerini dagitti. Fakat artik
mustakil bir endistri koluna dénusturilen
egitim is i¢in egitilen gocuklari ve ustabasi
ogretmenleri gittikge buylyen egitim
havzalarinda topluyor. Okullar, kentin farkl
semtlerinde hayati benzer bicimde
yasayan cocuklari ve ebeveynleri sinifsal
kokenlerine gore tasnif ediyor. Zengin
okuluna fakir giremiyor, zengin fakirin
okuluna girmiyor. Zengin okullari
zenginlige zenginlik katmanin yollarini
Ogretirken yoksul okullari, neden yoksul
olduklarini sorgulamayi ihmal edemez,
etmemeli. Yoksullari ayni ¢ati altinda
birlestirip kitle olmalarini saglayan okullar,
pekala adaletsizligi, esitsizligi, yoksullugu
ortadan kaldiracak fikirlerin filizlenip
yeserdigi yerler olabilir. Egitim, herhangi
bir gereksinimimizi karsilamak igin
aldigimiz bir sey degil, insan olarak
kendimizi konumlandiracagimiz yerin
belirleyicisidir. O nedenle slrecin bir tarafi
oldugumuzu gbézardi etmeyip her seyi
normalmis gibi disindp, buna gére
davranmay! biraktigimizda 6zne, yani
yurttas olmamiz daha da mimkin hale
gelebilecektir.



Nasil Bir Egitim, Nasil Bir
insan, Nasil Bir Toplum:

2023 Egitim Vizyonu Ustiine

Mustafa Giinay

2023 Egitim Vizyonu?, felsefecilerimiz
tarafindan yeterince tartisiimadi,
¢6zumlenmedi ve elestiriimedi. Konuyla
ilgili duyarlik gosteren ve elestirel
¢6zimlemeler yapan akademisyenlerin
yok denecek kadar az olmasi dikkat ¢ekici.

“Egitim Pratigimiz ve 2023 Egitim Vizyonu
Kongresi ve Calistaylari” kapsaminda bir
grup akademisyenin katihmiyla Van
Yiziincl Yil Universitesinde bir toplanti
yapildi. Bu toplantida sunulan bildiriler de
Tiirk Egitim Vizyonu Uzerine
Degerlendirmeler? adiyla yayimlandi. S6z
konusu kitapta “Felsefi Perspektif’ baslikl
bolimde bazi felsefecilerin yazilari yer
almakla birlikte, bunlar, vizyon belgesine
elestirel bakan yazilar degil. Digerleri de
felsefeden oldukga uzakti. Dolayisiyla
vizyon belgesinin felsefi bir okumasi,
yorumu ve elestirisi yapilmaktan 6zellikle
kaginilmig gibi gérinmektedir. Ayrica bu
belgeyi yeterince ve 6zenle okumadan
lehinde aciklamalar yapan felsefeciler de
bulunmaktadir.

Daha dnce bir yazimda vizyon belgesinin
felsefi temelinin olup olmadigini ele

1

http://2023vizyonu.meb.gov.tr/doc/2023 _EGITI
M_VIZYONU.pdf
2

https://www.pegem.net/dosyalar/dokuman/111
22019201558T%C3%BCrkiye%20Egitim%20V
izyonu%20uzerine%20Degerlendirmeler.pdf

aldigim icin® bu yazida daha ¢ok belgede
ilahiyata yapilan tutkulu vurguya deginmek
ve imam hatip okullarina yonelik iddia ve
temellendirmeleri ele almak yerinde olur
diye distniyorum. Cézimlemesini ve
degerlendirmesini yapacagim
metin/agiklama, 2023 Egitim Vizyonu’'nun
92. sayfasinda su sekilde yer almaktadir:

“Orglin editim sisteminde din egitimini
kurumsallastirmak amaciyla olusturulmus
olan imam hatip okullari, zamanla genel
egitim icinde algilanan bir egitim kurumuna
déntsmdstiir. Cocuklarinin akademik
editim alirken ayni zamanda bazi temel
dini bilgileri de almasini isteyen veliler
imam hatip okullarini tercih etmektedir.
Devletin, 6grencileri dinin temel
kaynaklariyla dogru sekilde tanistirmasi,
imam hatip okullarinin toplum tarafindan
sahiplenilmesini saglamistir. Higbir okul
turiindeki 6grencimiz bir digerinden daha
avantajli ya da dezavantajli degildir. Hepsi
hak temelli bir bakis agisiyla her tiirlii
destege layiktir. Yetiskinlerin ¢ocuklar
tizerinden bir tartigsma alani olusturmasi
¢cocuklara zarar vermektedir. Tartismalarla
olugsan ayrimci dilin ortadan kalkmasi ve
cocuklarimizin ruh saghginin zarar
gérmemesi icin uzlagmaci ve kapsayici bir
bakig agisi hayata gegirilecektir. Veriye
dayall bilgilendirmelerle imam hatip ve
diger okullara ybnelik yanlis
ybnlendirmelerin 6niine gecilecektir.

Bazi mihraklar tarafindan diinyada giderek
artan Islam’l siddetle bagdastirma
egilimleri ve gogalan marjinal gruplarin
varligi karsisinda Tlirk egitim sistemi
icinde telif bir model olarak imam hatip
okullarinin 6nemi 6n plana ¢ikmaktadir.
Ciddi toplumsal degisimlerin tecriibe

3 Ogretmen Diinyasi, Mart 2019 sayisi, ayrica
bkz.
https://www.academia.edu/43859630/E%C4%
9Fitim_vizyonun_felsefesi_hakk%C4%B1nda_
mustafa_g%C3%BCnay



edildigi giiniimiizde yasanan deger
krizlerine ve belirsizliklere (ilkemiz adina
¢6zlim sunabilecek yapilar arasinda imam
hatip okullari da yer almaktadir. Saglikli bir
din perspektifi sunmak igin imam hatip
okullarinda egitim gérmekte olan
cocuklarin her yénden gelismesi sarttir. Bu
suretle evrensel karakteri gli¢lendirilecek
Imam Hatip Okullarinin milli bir model
olarak bagka lilkelere 6rnek olma
potansiyeli artacaktir.”(s. 92)

Milli Egitim’in politikalarini hangi dusunce,
amag ve temellendirmelerle yurattagana
aciklayan bu metinde tartisiimasi gereken
pekcok husus bulunmaktadir. Bu noktada
Oncelikle konuya ve sorunlara tarihsel bir
bakigla yonelmenin gerekliligi
unutulmamalidir. Tarih bilincinden yoksun
insanlara yasanmis ge¢cmigi yok sayarak
baska bir tarih uydurulabilir. Tarihimize
yonelik garpitmalarin yogunlastigi bir
dénemde yaslyoruz.

2023 Egitim Vizyonu Belgesi'nde“Orgiin
egitim sisteminde din egitimini
kurumsallastirmak amaciyla olusturulmus
olan imam hatip okullari, zamanla genel
egitim icinde algilanan bir egitim kurumuna
doénismustur” denilmekte.

Burada imam-hatip okullarinin zamaninda
hangi amagla ve gerekgeyle agildigi
g6zardi edilmektedir. Oncelikle imam ve
hatip ihtiyacini karsilamak s6z konusuydu.
“Zamanla” deniyor ya, bu konuya
zamansal/tarihsel olarak bakmak yerinde
olur. Bu okullari 1950 sec¢imlerinden sonra
Demokrat Parti acti. 70 yillik bir stire
icinde buglnlere gelindi. 70 yillik tarih
icinde bazi dénim noktalari/kirilma anlari
yer almaktadir. Politik iktidarin yapisina,
konjonktlre gore egitimde
islamcilagsma/dinsellesme giderek artan bir
hiz ve yogunluk kazanmigtir. Din egitimi
alanindaki okul ve 6grenci sayilarindaki
artis, egitim alaninda nerden nereye
geldigimizi gostermekte ve Cumhuriyet'e
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beslenen kin ve diugsmanhgin boyutlarini
da ortaya koymaktadir.

Belgede sdyle denilmektedir:
“Cocuklarinin akademik egitim alirken ayni
zamanda bazi temel dini bilgileri de
almasini isteyen veliler imam hatip
okullarini tercih etmektedir.”

Elbette bu okullari tercih eden veliler
vardir. Ancak burada tartisiimasi gereken
daha 6nemli bagka hususlar da yer
almaktadir: acaba dgrencilerin hepsi
isteyerek mi gonalli mi gitmektedir bu
okullara? Velilerin zorlamasi s6z konusu
mudur? Ozellikle glinimiizde belirginlesen
baska bir sorun da, velilerin/6grencilerin
bu okullari segmek zorunda birakilmasidir.
Dolayisiyla hemen her sehirde sirekli
¢ogalan bu okullari doldurabilmek igin acik
ya da ortlk yapilan uygulamalarin da
tartisiilmasi ve bunlarin terkedilmesi
gerekir. Ama MEB ve onun asil yol
gostericisi ve belirleyicisi olanlar bu
okullarda okuyan 6grenci sayisinin ne
kadar olmasi gerektigini yillardan beri
aciklayip duruyorlar. Ayrica MEB’in dinsel
cemaat ve kurumlarla artarak siren
isbirlikleri ve faaliyetleri de egitimin
dinselligin golgesinde/karanliginda sirup
gitmesine yol agmaktadir. Din egitimi
verilmesi bagkadir, egitimin
dinsellegtiriimesi ve cemaatlere
terkedilmesi bagka bir seydir. Temel dinsel
bilgilerin verilmesi hususu s6z konusu
okullarin kurulusu ve artiriimasi
konusunda ikna edici bir gerekge degildir.
Bakis acisi politiktir. islamci politikanin
kitle tabaniyla iliskisi gézardi
edilmemelidir. Dinsel dogmalarin ve
kurallarin belirledigi bir toplum ve devlet
projesinin ne yazik ki iktidar eliyle
surdurdlmesidir yapilanlar. En kétlsu de
imam hatipleri kuran ve gelistiren
zihniyetin diger okullara, mufredatlarina
tasinmasi da baska bir sorundur. Dinsel
icerikli dersler diger okul tirlerinde giderek



artinlmis ve egitimde dinsellesmenin
boyutlari buyimustar.

Belgede sdyle denilmektedir: “Devletin,
ogrencileri dinin temel kaynaklariyla dogru
sekilde tanistirmasi, imam hatip okullarinin
toplum tarafindan sahiplenilmesini
saglamigtir. Higbir okul tiriindeki
ogrencimiz bir digerinden daha avantajli
ya da dezavantajli degildir. Hepsi hak
temelli bir bakis agisiyla her tiirlli destege
layiktir.”

Goruldugu gibi MEB Ozelestiri yapar
gorunurken egitimdeki dinsellestirme
politikasini mesrulastirma ¢abasi icindedir.
Toplumun belli bir kesimi sahiplenmis olsa
da bunu tim toplumun benimsemesi
seklinde agiklamak gerceklerle
bagdagmamaktadir. iktidar MEB eliyle
egitimdeki birligin bozulmasina yol agcmis
ve bunu giderek derinlestiren politikalarini
surdliregelmistir. Bu noktada Atatirk’an bir
Ulkede ikili egitim olmayacagi, olursa
bunun toplumun bdlinmesiyle
sonuclanacagi hakkindaki distincelerini
hatirlamak yerinde olur. Ama zaten
egitimin dinsellestiriimesi ve imam
hatiplerin gogaltiimasi ve buralarda
okuyan 6grenci sayisini ne pahasina
olursa olsun arttirma politikasi, ayni
zamanda Atatlrk’ln disUnsel mirasiyla ve
Cumhuriyetin kurucu degerleri ve
amaglariyla sirddrtlen bir kavganin da
gOstergesi durumundadir. Belgede soyle
denilmektedir: “Yetigkinlerin cocuklar
tizerinden bir tartisma alani olusturmasi
cocuklara zarar vermektedir.”

Egitimin dinsellestiriimesi, buna hizmet
eden okullarin gogaltilimasi, din derslerinin
se¢cmeli olmaktan ¢ikarilarak zorunlu hale
getirilmesi, bu zorunlu dersin de belli bir
mezhebin anlayisi ¢gergevesinde yapilmasi
ve benzer nedenlerle yillardir siregelen bir
tartisma oldugu aciktir. Ancak MEB'in
tartismayi ¢ocuklara zarar verme olarak
yorumlayisi ¢ok sasirticidir. Akli basinda,

54

insana sayg! duyan ve gerek egitimde
gerekse hemen her alanda tlkemizin
gelismesini ve ¢cagdas uygarlik
dogrultusunda yurtylsunid énemseyen hig
kimse cocuklara zarar verecek
tartismalara girmez. Burada yine MEB’in
s6z konusu tartismalardan duydugu
rahatsizlik ve verecek uygun cevaplar
bulamamasinin sikintisi kendini
go6stermektedir. Cocuklara asil zarari
verenler, daha anaokulundan itibaren bazi
dogmalari, inanglari onlara empoze
etmeye, asilamaya calisanlar degil
midir?Belgede sdyle denilmektedir:
“Tartismalarla olusan ayrimci dilin ortadan
kalkmasi ve cocuklarimizin ruh sagliginin
zarar gérmemesi igin uzlagmaci ve
kapsayici bir bakis agisi hayata
gecirilecektir.”

Bu toplumda asil ayrimcilik, belli bir dinsel
yorumu dayatmaktir. Siyasal ayrimciligi
kimlerin yapageldigi kamuoyunun bilgisi
dahilindedir. Muhalefetin kazandigi yerel
yonetimlerin yurttaslara yénelik yardim,
hizmet ve diger ¢alismalari dnlne gikarilan
engellemeler, yasaklamalar ve yeni
dizenlemeler vb. ayrimciligi bir politik
yontem ve yol olarak gorenleri apacik
gostermektedir. Ayni siyasi anlayisin
egitim anlayisi ve uygulamalari da
egitimdeki ayrimciliklari beslemektedir.
Tacize, siddete, istismara maruz kalan
¢ocuklarin haklarinin gignenmesi,
sorumlulardan hesap sorulmamasi, aksine
bu tur olaylarin drtbas edilmesi, haberlere
erisim yasagi getirilmesi vb. uygulamalar,
asil bunlar degil midir gocuklarin, genglerin
ruh sagligina zarar veren seyler? Yunus
Emre’nin dizelerini bile sansirleme geregi
duyanlarin uzlasmaci ve kapsayici bir
bakis agisindan ne kadar uzak olduklari
aclktir.Belgede soyle denilmektedir:
“Veriye dayali bilgilendirmelerle imam
hatip ve diger okullara ybnelik yanlis
ybnlendirmelerin niine gecilecektir.”



Konuyla ilgili veriler, rakamlar kamuoyunda
da gundemde yer almaktadir. Burada
MEB’in ilahiyatgi zihniyeti poplilarize etme
cabasi goérulmektedir. Bir tlr reklam
denilebilir. Belgede sdyle denilmektedir:
“Bazi mihraklar tarafindan diinyada
giderek artan Islam’l siddetle
bagdastirma egilimleri ve ¢cogalan
marjinal gruplarin varligi karsisinda
Tiirk egitim sistemi iginde telif bir model
olarak imam hatip okullarinin 6nemi 6n
plana cikmaktadir.”

Buradaki gerekge pedagojik degildir. islam
algisiyla ilgili sorunun da temelinde bir¢ok
etkenler bulunmaktadir. “Cogalan marjinal
gruplar” hangileridir? Bilemiyorum. Ancak
birgcok bakanligin yapisinda gesitli dinci
gruplarin etkin/etkili olmasi, devlet-din
iliskilerinin laiklik ekseninden ne kadar
uzaklastiginin da gostergesidir. Bu
noktada egitimle ilgili politikalarin ve
sonugclarinin da laiklik ¢cergevesinde ele
alinmasinin yasamsal bir dnemi
bulunmaktadir. Sosyalligini, hukuksalligini
kaybeden devletin laiklik niteligini
korumasi mimkin olacak midir? Yoksa bu
kavramlarin icerigi, islevi ve anlami
ortadan kalkip yalnizca adlari mi
kalacaktir?

Laiklik egitim acisindan da vazgegilmezdir.
70 yildir egitimde dinci yapilanmalara
sunulan olanaklar, agilan yollar, verilen
destekler de hig¢ sliphesiz laiklik karsiti bir
zihniyetin ifadesidir. 1982 Anayasasi ile
(24. madde) din derslerinin zorunlu
kilinmasi, tarihsel bir kirilma/donim
noktasidir. 12 Eylul rejimi ayni zamanda
imam hatip lisesi mezunlarina Universite
sinavinda diledikleri fakulteleri tercih etme
imkani da sunarak, bu okullarin
kurulusundaki amag ve goérevinden
ayrilmasina/sapmasina zemin
hazirlamigtir. Laik ve bilimsel egitimden
uzaklasildikga egitimin dizeyi de
dusmekte, basarisizliklar daha da
artmaktadir. Egitimdeki basarisizlik ve
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geriye gitme, toplumsal yagsamin diger
alanlarinda da yikici etkilerini her gecen
gun ortaya koymaktadir. Din eger ahlakh
olmaya iligskin bazi de@erleri igeriyorsa, o
zaman nasil oluyor da islamciligin iktidar
oldugu dénem, en buyik yolsuzluklarin,
haksizlik ve adaletsizliklerin yasandig bir
doénem oluyor? Demek ki dinin siyasal,
ekonomik vb. kullanimlari 6nemli ve
oncelikli gérilmektedir. Din adina dinsel
inang ve degerler sdmirtlmekte, tarihte
oldugu gibi bugun de din siyasetin temel
araclarindan biri olarak kargimiza
cikmaktadir. Tehlike dinden dedgil
dincilikten kaynaklanmaktadir. Sorun
islamda degil islamciliktadir. Dincilik
ihmlisindan asirisina/radikaline kadar
siyasette de egitimde de ciddi sorunlarin
ortaya ¢cikmasinin da baslica
nedenlerinden biri degil midir? Ahlaki
degerlerin yipranmasi pekg¢ok yurttasin da
sikayet ve elestiri konusu haline gelmis
durumdadir. Bazi elestirel sesler ¢iksa da
muhafazakar kesimde pek etkili olamiyor.
Ancak yine de hukuksuzluk, adaletsizlik,
yolsuzluk ve yoksullagma konusunda
farkindalhigin arttigi séylenebilir. Basin ve
medyanin blyuk bir boliminin ézgur
haber ve bilgi verebilmesinin 6nl kapall
oldugundan toplumun dertleri, kaygi ve
tepkileri yeterince dile getirilme imkani
bulamamaktadir. Bu durum ise toplumsal
sorunlarin giderek agirlasmasina neden
olmaktadir. Belgede soyle denilmektedir:
“Ciddi toplumsal degisimlerin tecriibe
edildigi giiniimiizde yasanan deger
krizlerine ve belirsizliklere (ilkemiz adina
¢O6zim sunabilecek yapilar arasinda imam
hatip okullari da yer almaktadir.”

Burada s6z konusu olan “ciddi toplumsal
degisimler” ifadesi genis bir anlam
icerigine sahiptir. Ancak devaminda yer
alan “deger krizi ve belirsizlikler” ifadeleri,
deger kaynag! ve temeli olarak “din”in
gorulduguni aciklar. Egitim vizyonunun
felsefi temelleriyle ilgili bolimde de temel
dayanak noktasli ve yol gosterici olarak



dinin ve belli bir mistisizmin benimsenmesi
s6z konusudur. “Degerler egitimi” adiyla
surdurulen bittn calisma ve sirdirilen
faaliyetler de din eksenli olmaktadir.
Elbette dinsel degerler de insan
yasaminin, toplumun ve kultiriin énemli
unsurlaridir. Her kilturde din énemli bir
kurum olarak karsimiza ¢ikar. Ama higbir
din kultdran ve uygarligin temeli degildir,
tarihte de olmamistir. Giinimiizde islamci
ve muhafazakar kesimlerde din temelli bir
“medeniyet” dusuncesinin savunuldugunu
gOrurtz. Boyle bir medeniyet icin de egitim
bir ara¢ ve miicadele sahasi olarak
kurgulanmaktadir. Ancak bir Ulkenin
egitim politikasi dinsel inan¢ ve degerler
temelinde kurulamaz, kurulmamalidir.
ideolojik bir aygit olarak dinin egitim
politikalarinin kurucu temeli yapilmasi,
laiklik ilkesiyle de gelismekte ve egitimden
baslayarak toplumun bélinmesine, geri
kalmasina yol agan bir 6zellik
tasimaktadir. Ekonomik, siyasi ve bagka
cikarlar i¢in dinin, dinsel inanglarin
aragsallastiriimasi ve somurilmesi
glnimudzin basta gelen sorunlari
arasinda yer almaktadir. Yalnizca bizde
degil dinyada da ¢ikmaza giren, ¢ézum
Uretemeyen ve iktidarlarini sirdirme
olanaklari ve giicu kalmayan kisiler/partiler
hemen kutsallik tagiyan unsurlara
basvurmakta ve insanlarin en masum-
icten duygu ve inancglarindan beslenme
yoluna gitmektedirler.

Siyaset inanclarin vampiri haline
geldiginde hem o lilke hem de dinya ve
insanlik icin buydk bir tehlike belirmis
demektir. Bu nedenle egitimde belli bir
dine ve yorumuna degil toplumun ihtiyag
duydugu bilgi, deger, beceri ve ideallere
oncelikli ve temel olarak yer verilmesi
gereklidir. Osmanliyi ne din ne hilafet igine
distigi ugcurumdan kurtaramadi. Ama ne
yazik ki yeni-Osmanlicilik denilen bir
hayalin pesinden gidenlerin Glkemizde ve
yakin cografyamizda yol actiklari ve etkide
bulunduklari yikimlar her gegen gin
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artmaktadir. Yurtta da dinyada da barisa
ve barig egitimine ihtiyac var. Artik tarihsel
ve tinsel anlami kalmamig
cihatlara/fetihlere degil.

Toplumun ihtiyaglarini karsilamak, bilimde,
teknolojide ve ekonomide daha gulgli ve
ileri seviyelere ulasiimak isteniyorsa,
¢6zumun dinsellestirilen bir egitimden
gelmeyecegi aciktir. Neden fen liselerini,
sosyal bilim ve sanat liselerini gelistirmek,
cogaltmak ve daha nitelikli yapmak igin
olanaklari kullanmiyor, arzu ve iradenizi bu
yénde degerlendirmiyorsunuz?

Hem toplumsal yasamda hem de egitim
kurumlarinda asiri dinsellik, dinsel
dayatmalar ve programlamalar bir yerde
ister istemez tepkilere ve uyaniglara da yol
acmaktadir. Bunun isaretleri de
gérilmektedir. Ozellikle gencler arasinda
deizme yOnelis oldugundan hareketle
bazilarinin telaslanmasi, tesettirden
uzaklasanlar karsisinda kaygilarin
belirmesi vb. durumlar, insandaki 6zgurluk
isteginin ve her tarll baski ve
dayatmalara, dissal belirlemelere karsi
kendi varolugsal sorumlulugunu
Ustlenmesinin gostergesidir. Bu noktada
s6zde insandan ve insanin batunliginden
s6z eden vizyon belgesinde, insan anlayisi
sorunludur. insani 6zglrlestirmeyi,
aydinlatmay! ve insan olarak olanak ve
yeteneklerini kesfedip gelistirmeyi
amaclamayan bir egitim sisteminin
beklenen olumlu sonuglari vermesi ve
toplumsal ihtiyaglari kargilamasi mimkin
gorinmemektedir. Egitimdeki
basarisizliklar kultlirde, sanatta, bilim ve
teknolojide de geri kalmigliga yol
acmaktadir. Dinsellestirilen bir egitim
sistemi ve politikalari “fikri hir, vicdani huir,
irfani har” nesillerin yetismesini, insanin
olanaklarinin ve yeteneklerinin gelismesini
saglamaktan uzaktir. Bugin tam da boyle
insanlara ve nesillere ihtiyacimiz var.
Bagimsizlik ve 6zgurlik, hem Glkemizin
hem de insanlarimizin gergekten de



karakteri oldugu giin, cagdas uygarlik
seviyesinde oldugumuzu sdylemek
mumkiin olacaktir.Belgede soyle
denilmektedir: “Bu suretle evrensel
karakteri giiclendirilecek imam Hatip
Okullarinin milli bir model olarak baska
lilkelere 6rnek olma potansiyeli artacaktir.”

Aslinda ciddiye alinacak bir yani yok. Ama
buradaki “milli model” ifadesi 6nemli. 1954
yilinda kapatilan kdy enstitlleri, ulusal bir
model olarak ortaya ¢ikmisti. Bagka
ulkelerin de bu modeli uygulamasi s6z
konusu. Varligi olmasa da etkileri buglne
kadar devam eden bu okullarin, devrimin
onUnu acan bir islevi ve anlami vardi.
imam hatiplerin de ¢ok genel bir ifadeyle
kars! devrimin yolunu acmaya c¢alisan
islevi hep tartisilagelmektedir.
GlUnumuzde Cumhuriyetin temel ilke ve
amaglarindan uzaklasiimasi ve daha
pekcok husus egitimdeki dinsellesmenin
ne kadar tehlikeli bir hale geldigini
gOstermektedir.

Cagdaslasmacilik-Gelenekgilik Gerilimi
ve Egitim

Kisa bir tarinsel bakis bile, 6zellikle 1990l
ve 2000li yillarda imam hatipler
baglaminda politik micadele, gerilim ve
girisimlerin yogunlastigini gostermektedir.
islamci siyasetin ve toplum projesinin arka
bahgesi ya da insan deposu olarak
gOrulen bu okullarin yeniden bir meslek
okulu haline donusturalmesi gerekir.
Acliklanan Gniversiteye yerlesme
sonugclarinin sayisal verileri de bu
okullardan mezun olanlarin agirlikh olarak
ilahiyat fakiiltelerinin cesitli bolimlerine
girebildigini géstermektedir. iddia
edildiginin aksine en basarili okul tirleri
arasinda bu okullarin bir yeri yoktur. Ama
ne yazik ki pedagojik degil politik hesap ve
planlamalarla Glkemizin geng kusaklari
cagin gereklerini karsilayabilecek bir
egitim olanagindan yoksun
birakilmaktadirlar.
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islamcilik yalnizca egitimle ilgili olarak
degil hemen her alanda iktidarin gucuyle
talep ve amaclarini ortaya koymaktadir.
istanbul Sézlesmesi’yle ilgili tartismalara
yol acan da bu kesimlerdir. Anlasilan odur
ki toplumsal-kultirel sorunlarimiza ¢ézim
ararken, gelenekgilik-cagdaslasmacilik
tartismasi ve gerilimi bir sire daha
surecek gorunmektedir. Bu tartisma ve
gerilim ortaminda Cumhuriyetin kurucu
iradesine, lider kadrolarina ve
emperyalizme karsl koyusumuzla
sekillenen Milli Micadele tarihimize ve bu
tarihin dénidm noktalarina yonelik nefret,
hakaret ve yok sayma tavirlari ve
sOylemleriyle sik¢a karsilasiyoruz.

2023’e 3 kala, aydinlanmis, ¢agdas bir
Ulke olabilmek, insan hak ve
6zgurltklerinin saygi gérdugu, hukuka
dayall bir demokrasi kurabilmek, egitimden
hukuka, bilimden sanata yapacagimiz
calismalar ve mucadelelerle mumkundur.
Bu noktada egitimde dinsellestirmenin bizi
nereye getirdigini ve goéturebilecegini
sorgulamayi sUrdirecegiz.

Nasil bir insan, nasil bir egitim, nasil bir
toplum ve kiltlr sorusuna dini temel
dayanak alanlarin verdigi ve verecegi
zarari sona erdirmenin imkani elimizdedir.
Siyasal iktidari ele gegiren islamcilik,
yikmak istedigi Cumhuriyet sistemini agik
ve Ortuk hamlelerle sarsmayi
sirdiirmektedir.Diyanet isleri iktidarin
politbirosu olarak calismaktadir. (Bu
noktada 6. Din Surasr’nda alinan kararlari
da unutmayalim. Dinsel konular ve
sorunlardan ¢ok politik meselelere ve
projelere eklemlenmis gérinen kurumun
ve 6zellikle simdilerde basindaki gbrevlinin
Cumhuriyet’e ve kurucu liderlerine yonelik
tavir ve séylemleri islamciligin zihinsel
haritasini ve bilingaltinin resmini sikga
ortaya koymaktadir.)

Siyasette ve egitimde karsilastigimiz
islamcilik, 1923 devrimiyle birlikte



temelleri atilan yeni kultarel olusumlara
karsithgini sirdirmektedir. Akilci ve
aydinlanmaci bir yaklasimla, Cumhuriyetin
gergeklestirmek istedigi insan ve deger
anlayisini ve toplum tasarimini
gerceklestirme yolunda egitimden nasil
blyuk gorevler beklenmigse ve belli bir
Olcide Cumbhuriyetci egitim basarih
olduysa, Cumhuriyet karsiti islamci politika
ve egitim uygulamalari da bazen acik gogu
zaman da o6rtlk bigimde kendi toplum
tasarimini gelistirmeye yonelik hamlelerini
surdurmektedir.

insanlik tarihinde oldugu gibi ilkemizde de
hem bir sireklilik hem de buyuk
doénUsumler/devrimler yasanmistir. Bu
baglamda gelenekgi yaklagimlar ile
akilci/aydinlanmaci yaklagimlar arasinda
catigmalarin surdigunu soyleyebiliriz.
Fransiz Devrimi sonrasinda romantik ve
tutucu egilimlerin ortaya ¢iktigini
hatirlayabiliriz. Benzer bir durum Turkiye
icin de s6z konusudur. 1920’li yillardan
itibaren, kulturel gercekligimizde bir
c¢agdaslasmacilik-gelenekgilik karsithginin
etkili oldugunu gorebiliriz. Gunimuze
kadar kultirimizin/toplumumuzun
bicimlenmesinde bu karsitligin ve bu
karsithg1 asma yonundeki cabalarin
belirleyici oldugunu sdyleyebiliriz.

Gelenekgilik ve gagdaslasmacilik
arasindaki gerilimlerin yani sira toplumsal-
ekonomik yapinin ve siyasetin de
belirledigi etkenler, egitim sisteminde
g6rllen inis ¢ikislarinin temelini olusturur.
Egitim toplumu-kaltira ve gelecegi
sekillendirmeye c¢aligirken ayni zamanda
icinde yer aldigi sosyo-ekonomik sistem ve
siyasi etkenlerin altinda faaliyetini
surdurebilir. Bu nedenle egitime yapilan
midahalelerin ve paradigma
degisikliklerinin temelinde toplum-kaltar-
ekonomi ve siyasetin belirleyiciligi géz ardi
edilemez. Bu noktada ge¢cmise ve
gelenege degil, gelenekgilige karsi
ctkilmasi gerekir. Cunku gelenekgilik,
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gecmisin ve gelenegin yeni kulturel
atihmlarin temeli olmalarina degil, birer
ayak bagi olmalarina neden olmaktadir.
Gecmise ve geleneg@e ait dederlerin,
gelecedi bigimlendirmede rol
oynayabilmeleri i¢in, akilci ve
aydinlanmaci bir yaklasimla ele alinmalari
gerekir. Siyasette oldugu gibi egitimde de
islamcilik ve gelenekgilik uydurma,
kurgusal bir gegmis imgesine dayanarak
buginimiize hikmetmeye ve gelecegimizi
belirlemeye calismaktadir. Cagdaslasma,
modernlesme tarihimizle ilgili olarak son
zamanlarda tekrar dillendirilen “baska
hikayeler” sdylemi de ideolojik bir
sOylemdir. Sanki kag ylzyildir yasanan
tarih bize ait degilmis gibi!

Cumhuriyetin kurucu degerleri, ilkeleri ve
temel amaglari dogrultusunda varhgini
geliserek sirdurebilmesi, hem bizim igin
hem de islamcilarin dillerinden
distrmedikleri islam toplumlari igin de bir
model ve erek olmayi sirdirmesi
demektir. Emperyalizme karsi ilk ulusal
kurtulus savasini kazanarak
somdurgeciligin yeryuzunden silinme
surecini baslatan askeri, ekonomik ve
kultirel zaferlerin/kazanimlarin devami igin
egitimin de islamciliktan arindiriimasi
gerekiyor. Batili ve dogulu her tarl
emperyalizme karsi bagimsizhigimizi
koruyabilmek akil ve bilime dayanan bir
egitimle yetisen kusaklarla mimkundur.
Emperyalist hedeflerin araci ve paydasi
olanlarin gelecegimizde yeri olmayacaktir.

Sonug ve degerlendirme

Egitim sisteminin son yillardaki durumunun
sorumlusu olan siyasal iktidar ve egitimle
ilgili yetkililer mevcut sorunlardan sorumlu
degillermis gibi degerlendirmeler ve
aciklamalar yapabilmektedirler. Egitimde
bir vizyon sdyleminin ortaya konulmasi
gercekten vizyonun varligini géstermez.
Egitimin yillanmig ve koklG sorunlarina
¢6zUm Uretmekten uzak ve agik ya da



ortuk dinsellige dayanan bir vizyon
belgesinde olumlu ve desteklenmesi
gereken hususlar olsa da bunlarin mevcut
iktidar ve kendine rehber olarak
benimsedigi islamcilikla basariimasi
mumkun gérinmemektedir. Bizlere dusen
sorumluluk ise Cumhuriyet doneminde
insani ve toplumsal gelisme ve
aydinlanmayi1 amaglayan bir egitiminin
glnumuz kosullarinda nasil
gerceklestirilecegi konusunda 6neri,
elestiri ve tasarilarimizi ortaya koymaktir.
Kurtulus Savasi yillarinda bile egitimi,
ogretimi 6Gnemseyen ve her firsatta bunu
dile getiren ve uygulayan bir liderin,
Ataturk’un temellerini attigi Cumhuriyet’in
yurttasglarinin ihtiyag, beklenti ve
ideallerine yakisan bir egitim sistemi
kurmak hepimizin sorumlulugu ve gorevi
degil midir? Cumhuriyet'in degerlerini ve
ideallerini gergeklestirmeye yonelik ortaya
konulmus bUyuk bir distnsel birikimin ve
deneyimlerin degerlendiriimesi gerekir.
Mustafa Necati’ler, ismail Hakki
Tongug'lar, Hasan Ali Ylcel'ler basta
olmak Uzere ¢agin gereksinimleri
dogrultusunda bir egitim sistemini
kurmamaya ve gelistirmeye yetecek
pedagojik mirasa sahibiz.

Oniimizdeki secimlerde islamciligin
iktidari kaybetmesiyle egitimde de
dinsellesme sirecinden ve politikalarindan
kopusun gergeklesecegini distintyorum.
70 yildir olugan bagimlilasma,
islamlasmal/islamlastiriima déneminin
sona ermesi, tarihimizde yeni bir
baslangi¢, bir yenilenme olacaktir. Bu
ulkeyi hem atalarimizdan miras hem de
¢ocuklarimizdan édiing aldik. Ne ABD ne
Rusya, emperyalizmin higbir tlrlne
baglanmadan, ona dayanmadan bu
memleket varolmaya devam edecektir.
islamciligin agtigi yaralari akilla, bilimle,
felsefeyle, sanatla saracagiz. Elbette en
basta yaralanmisg, aragsallastiriimis
inanclar da hak ettikleri huzur ve igtenlikle
yasanma imkanina kavusacaktir. 2023’e 3

kala, gelecegin ufuklarini aydinlatmak,
kara bulutlari dagitmak, gergekten sosyal,
demokratik ve laik bir hukuk devletinde
yasamak bu ulkenin yurttaslarinin
ellerindedir.

Kolay kazanilmayan Cumhuriyet’imiz igin
bir giin gdézyas1 dokmek ve pismanlik
yasamak istemiyorsak buglinden yarina
guclimuz, olanaklarimiz ¢ergevesinde
Ozgurlik, adalet, esitlik, insanca bir yagsam
icin cabalamaktan baska ¢aremiz yoktur.
Son yillarda demokratik slireclerle ortaya
konulan tercihler, elde edilen basarilar
umutlu olmak icin dnemli etkenlerdir. Bu
surecte kendine disen sorumluluklari,
gorev ve iradeyi gbstermeyen, susan ya
da iktidarin olanaklarindan yararlanmayi
segenler de, eder islamci toplum ve kiiltir
projesinin bilingli ve gonulll paydaslari
degillerse kendi 6zelesgtirilerini yaparak
Cumhuriyet’in ruhuna ve gelecegine sahip
cikmalidirlar.

Turkiye'ye 6zgu yasadigimiz kisa bir
ortagagdin sonuna yaklastigimizi
dUstintyorum. Dlnyaca yasanan korona
salgini, karantinalar, kisitlamalar ve
salginla ilgili tirlG sikintilar ve sorunlarla
birlikte islamciligin kararttigi toplumsal
hava oldukga agir olsa bile dagilacaktir.
Bos bir iyimserlik olarak distntlmezse,
guzel glnler, glnegli glnler gérecegimizi
umuyorum. Karanhgin sahipleri ise
geldikleri gibi gidecekler. “Kimler geldi
kimler gecti”, bir sarkinin séyledigi gibi.
Belki bir giin bu “millet” de sasacak bu ise!
Cumbhuriyet'imizin YUzinct dogum yilinda,
icinden gectigimiz karanliklari geride
birakmis olalim. Bu bize bagli. Hepimize,
her birimize...

21. ylzyilda ortacagd! yagsamak insan
onuruna yakigir mi?



Pandemi Doneminde
Dayanigsmayi Cogaltmak

Global Thursday Talks Platformu dyeleri
(Fatma Mizikaci, Eda Ata, Hardal Guler ve
Zeynep Alica) ile séylesi

Pandemi déneminde egitime erisimde
yasanan gUglikler nedeniyle esitsizlikler
derinlesirken yasanan slireg egitim
emekgilerini hem galisma kosullari
agisindan hem de 6grencilere erisim
acisindan zorladi. Egitim emekgileri bir
yandan pandeminin sokunu yasarken bir
yandan da ders iceriklerini dijital
platformlara aktarmaya, dégrenciler ile
etkilesimi uzaktan da olsa etkin bir bicimde
surdlirmeye calisiyorlardi. Artan stres ve is
yuku ile cebellesen egitim emekgileri
arasinda bu dénemde issiz kalan ya da
Ucretlerini alamayanlar oldugu gibi egitim
disi islerde galismaya zorlananlar da oldu.

Karsi karslya oldugu guglikleri bir arada
durup mucadele ederek asmaya c¢alisan
egitim emekgileri pandemi déneminin
getirdigi sosyal mesafeyi sanal diinyada
bir araya gelip dayanismayi ¢cogaltarak
asmaya calistilar. Pandemi déneminde
sanal dinyada olusturulan farkl
platformlarda 6gretmenlik mesleginin
degersizlestiriimesinin éniine gegmeye,
egitimin sorunlarini tartismaya ve
birbirlerine destek olmaya devam ettiler.
Bu platformlardan bazilarinin temsilcilerine
nasil bir araya geldiklerini ve sanal
platformlarin etkilerini sorduk.

Global Thursday Talks

Yasemin Tezgiden Cakcak: Global
Thursday Talks, pandemi doneminde
Persembe glnleri dinyadan ve
Tuarkiye’den elestirel egitimin 6nde gelen
isimlerini konuk ederek izleyiciler ile
etkilesim kurma imkani tanidi. Oncelikle bu
platformun olusum hikayesini sizden
dinlemek isterim.

60

Fatma Mizikaci: Sizin de belirttiginiz gibi
kuresel dizeyde toplumsal ve bireysel
anlamda yasadigimiz yalnizlik duygusu
beni de sarmigti. 2020 Mart ayinin
sonunda yuz ylUze egditim kapandiginda ve
artik kampuse gidemedigimiz dénemde
uzakta yasayan hocalarim ve
meslektaglarima daha sik ve daha uzun
mailler yazma ihtiyact duydum. Bu
yazismalardan Peter McLaren ile olan
yazigsmalarimizin igerigi neredeyse her
zaman oldugu gibi dinyada ve
Ulkelerimizde yasanan adaletsizlikler,
ayrimcilik ve esitsizlikler Gzerine ve politik
degisimler Uzerine derinlesmeye basladi.
Bir suire sonra bu sohbetlere Turkiye’deki
meslektaglarim ve 6grencilerim de katilirsa
nasil olur diye distndim. Disince bu
sekilde olustu ve Peter McLaren’i bdyle bir
uzaktan sdylesiye davet ettim. Hig
tereddit etmeden kabul etti. Ve
sonrasinda meslektasim Eda Ata ile
konustuk, bir anda bdyle bir bulusmanin
hepimizin entelektlel yalnizhdina ne kadar
iyi gelecegini kesfettik. McLaren'in
konusmasini organize etmeye
basladigimiz sirada ABD’de George
Floyd’un polis tarafindan bogazina
¢Okulerek oldirilmesi olay yasandi.
Sonrasinda halk protestolari, sokak
gosterileri ve irkgilik karsiti olaylar gesitli
sekillerde tim diinyaya yayildi. Peter bu
sirada bu olaylari da elestiren makaleler
yazmaya baglamisti bile. Biz de
kendisinden pandemi ve esitsizlik, sosyal
adalet ve egitime yansimalari konusunda
genis ¢apli bir konusma yapmasini istedik.
McLaren’in konusmasini uluslararasi hale
nasil getirebiliriz ve bunu yayginlastirmak
icin teknolojik araglari nasil kullanabiliriz
sorularina yogunlastik. Pek ¢cok farkl
platformu arastirdiktan sonra kapsayicilik
ve erisim kolayli§i agisindan Zoom
toplantisina karar verdik. Duyuru igin
afisler, igerikler ve sosyal medya hesaplari
olusturduk. Duyurulari ulusal ve
uluslararasi meslektaslarimiza ve
o6grencilerimize ve genis capta



egitimcilere, STK’lara ve ilgili gruplara
ilettik. Ve bdylece ilk
@globalthursdaytalks etkinligimizi 11
Haziran 2020 tarihinde yapmis olduk.
Etkinlik ¢esitli Kisi, grup ve drgitlerden
biiyiik bir ilgi gérdi. iki saati asan sdylesi
sirasinda zaman zaman sorulara da yanit
verilerek etkilesimi ylksek bir toplanti oldu.
Bu bizi daha sonraki etkinlikler igin
yureklendirdi ve bir sonraki hafta icin Guy
Senese ile iletisime gectik. Bu sekilde
baslayan etkinliklerimiz 13 Agustos 2020
tarihinde Henry Giroux’nun katildigi 9.uncu
etkinligin ardindan Eylul ayinda kisa bir
ara verdi.

Yasemin Tezgiden Cakcak: Takip
edebildigim kadariyla Global Thursday
Talks egitim konusunda Turkiye’de ve
dlnyada yasanan sorunlarin tartigiimasi
agisindan son derece zihin agici oldu.
Hangi konular hangi konusmacilarla
glindeme tasindi?

Eda Ata: @globalthursdaytalks’ta
elestirel pedagoji ¢cercevesinde pek ¢ok
konu ele alindi. Bunlardan éne ¢ikan
konular sosyal adalet, egitimde
esitsizlikler, pandemi ile iligkili egitim
sorunlari, George Floyd cinayeti
ekseninde irkgilik, elestirel teori ve sinif,
kamusal egitim, kadin haklari, beden -
politika ve egitim, okullasma, gog¢ -
pandemi ve egitim, evde egitim, uzaktan
egitime katilma ve katilamama durumlari
ve yarattigi toplumsal ugurumlar,
toplumsal hareketler, 6gretmenlerin
pandemide yalniz birakilmasi ve degisen
rolleri, yeni muhafazakarlik ve
neoliberalizmin egitim Gzerine etkileri,
kamusal hak savunuculugu, kultirel
incelemeler, 6gretmen érgitlenmeleri,
politik durus ve elestirel pedagojinin
glndemi olarak 6zetlenebilir.

Yasemin Tezgiden Cakcak: Global
Thursday Talks’un dayanismay!
orgutleyen, egitime dair distinen insanlari

bir araya getiren bir etkisi de oldu. Bu
konuda neler sdyleyeceksiniz?

Fatma Mizikaci: Bu etkinliklere baslarken
hem kendimiz hem de ¢gevremizdeki
kisilerin bayuk bir entelektiel yalnizlik icine
distlgunu farkettik. Pandemi nedeniyle
artan belirsizlik nedeni ile igine
diustliglimuiz durumun, umutsuzluga
dénlismemesi icin sanal ortamlarda da
olsa bir araya gelmenin ne kadar énemli
oldugunu ve nasil bir gig¢
olusturabilecegini anladik. Bu gucun
kaynagi, birlikte olmaktan dogan direng ve
dayanisma hissi idi. Ayni zamanda, biz bu
dijital bulusmalari sturdirme ve agtigimiz
alani genigletme sorumlulugunu da
hissettik ve diger platform ve olugumlara
da model olusturdugumuzu
distinmekteyiz ve bu bizi devam etme
konusunda ve farkli igbirlikleri konusunda
yureklendiriyor.

Yasemin Tezgiden Cakcak: Sizin bu
platformu olustururken amaciniz neydi, bu
amaca ulastiginizi disindyor musunuz?

Eda Ata: @globalthursdaytalks’'un amaci
ulusal ve uluslararasi diizeyde egitimcileri,
akademisyenleri ve konuyla ilgilenen kisgi
ve gruplari bir araya getirerek egitimin ve
toplumun tartismali konularini, belirsizlik
dénemi kapsaminda ele almaktir. Aslina
bakarsaniz, Haziran 2020’de baslayan bu
suregten gunimauze belirsizliklere yeni
belirsizlikler eklenerek baglam da oldukga
genigledi, biz de amacimizi bu donigime
ayak uyduracak gekilde guncelliyoruz.

Yasemin Tezgiden Cakcak: Bildigim
kadariyla bu platform konusma serisi
olmakla da kalmayip uluslararasi bir kitap
projesine dontsecek. Bu projeden ve
bundan sonraki hedeflerinizden s6z eder
misiniz biraz?



Eda Ata: @globalthursdaytalks
etkinliklerine artan ilgi ve beklenti nedeni
ile konusulanlarin ve tartismalarin farkl
sekillerde de ifade edilmesine ve bdylelikle
bu degerli fikirlerin daha fazla kisiye
ulasmasina olanak saglayacak bir derleme
kitap fikri olustu. Bu kitabin yegane 6zelligi
hem konusmacilarin hem de katilimcilarin
deneyimlerini aktardiklari ve diyalogu
besleyen bir basili kitap olmasidir.
@globalthursdaytalks etkinlikleri devam
edecek. Daha fazla dinleyiciye ve
katilimciya ulagsmak igin yeni hedefler
dusinmekteyiz.

Yasemin Tezgiden Cakcak: Bu
platformdan daha énceden haberdar
olmayan ya da konusmalari kagiranlar sizi
ve kacirdiklari konusmalari nasil takip
edebilirler?

Eda Ata: Daha dnce yapilan etkinliklerin
blyUk bir gogunlugu YouTube kanalimizda
yer almaktadir. ilgi duyanlar, duyurularimiz
icin asagidaki adreslerden ve
globalthursdaytalks@gmail.com eposta
hesabindan bize ulasabilir ve takip
edebilirler.

Facebook: https://www.facebook.com/glob
althursdaytalks
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Instagram: https://www.instagram.com/glo
balthursdaytalks/

Youtube: https://www.youtube.com/chann
el/UCWrMCDOLnmXyJbHIEL5pYyQ

Twitter: https://twitter.com/GlobalThursday

Yasemin Tezgiden Cakcak: Bdylesi bir
olusumu baslattiginiz icin sizleri tebrik
ediyor, sdylesimize katildiginiz igin
tesekkir ediyorum.

Fatma Mizikaci: Biz de bu firsati bize
verdiginiz igin gok tesekkir ediyoruz.
@globalthursdaytalks bir dayanigma
ornegi ve Elestirel Pedagoji Dergisi de her
zaman bu tir dayanigsmalarin dncusu ve
destekleyicisi olmustur ve olmaya devam
etmektedir. @globalthursdaytalks da bu
dayanismanin bir parcasi haline gelmigtir.
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https://twitter.com/GlobalThursday

Lacivert ¢corap

Levent Ozbek

“Gortinenle gergek bir olsaydi bilime gerek
kalmazd..”

Karl Heinrich Marx

Din fakiltede ¢alisirken sabahtan beri bir
sey yemedigimi farkedip, aksam 19:30 gibi
odamdan ¢iktim ve Tandogan’daki bir
lokantaya ddner yemeye gittim. Ankara’daki
meshur doéner lokantalarindan birisi. Déner
taze mi dedim, taze abi daha yeni taktik
dedi. Cok agim hemen getir dedim.
Lokantada benden baska sadece bir masa
vardi. Eskiden oturacak yer bulamazdik.
Tuvalete gittim elimi yilkamaya. Doner
tezgahina baktim, azcik bir et takmislar.
Eskiden 7-8 garson galisirdi. Simdi bir déner

ustasi, kasada duran biri, iki de garson vardi.

Doéner hemen geldi, gok ag¢ oldugumdan iki
dakikada yedim. Zaten ginde bir 6gun
yiyorum. Déner hig de iyi degildi, demedim
tabii. Benden bagka musteri olmamasina
ragmen, doner hemen geldi ama soguk.
Musteri olacak ki déner kesilecek, satilacak,
sonra tekrar kizaracak yagh yagli sicacik
yiyeceksin. Hatay Dortyol’da garsida
dedemin Beyinoglu adli kiiglicuk bir esnaf
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lokantasi vardi. Bizim oralarda lakabimiz
Beyinoglu. Baska turlu bilmiyorlar.
Amcamlarin gl déner ustasiydi. Yaz
aylarinda para kazanmak igin baska
sehirlere gidip as¢ilik yapmislar, oralarda
déner yapmayi 6grenmislerdi. Bizim oralarda
0 zamanlar pek doner yapan lokanta
olmazdi. insanlar églenleri gelip doéneri
afiyetle bir giizel yerdi. Ben gocuktum,
gittigimde beni galleye oturturlardi, kasaya
galle denirdi. Galleyi saglam tutmak gerek,
sen hesap-kitap biliyorsun, glvenilirsin diye
her gittigimde beni galleye oturturlardi. En
¢ok pilav Gzeri kuru fasulye satilirdi, en ucuz
oydu. En kiigik amcam Ahmet, benimle ayni
yasta, iyi doner yapardi. Trafik kazasinda
oldu, isiklar igcinde uyusun. Mehmet amcam
halen istanbul’da bir lokantada ascilik
yapiyor. Riza amcam da Dortyol'da ¢ok kez
lokanta, kahvehane acti acti kapatti. Simdi
5-6 masalik bir bifesi var. Genetik sanirim,
ben de Sakarya Caddesi'nde bir rock bara
ortak olmustum. Orasi battiktan sonra,
Koridor Dergisi’'ni ¢ikarirken dostum sair
Volkan Senkal ve dis hekimi dostum Gokhan
ile birlikte Koridor Kafeyi agtik. Tabi ki orada
da battik. Cocukken hesap kitap biliyor
dedikleri ben her seferinde battim...

Neyse doneri yedikten sonra cayi digari
verin de sigara icecegim dedim. Masa
sandalye kaldirimin kenarinda, gay geldi,
sigarayi da yaktim. Hava karardi kararacak,
saat 20:00 civari falan. Ben bunlari
dusunurken, iki kiz gocugu, abi ¢orap alir
misin diyerek yanima geldi. Hesabi kredi
kartiyla 6demis, cebimdeki bozuk 5 lirayl da
garsona bahsis vermigtim. Cebimde de 50
lira vardi. Kizlara kag liraya satiyorsunuz
dedim, 5 lira dediler. Pazarda 1 lira falandir.
Gegen daha kaliteli 7 ¢ift corabi 10 liraya
almistim. Bozugum olmadigi igin kasaya 50
lirayl bozdurmaya gittim. Abi para yok nasil
bozacagim, dedi. Disari gegip masaya
oturdum, bozuk para olmadigini séyledim.
Abi bende var dedi blyuk olan, 50 liram
oldugunu bana 45 lira geri vermesini istedim.
Cocuk 45 lira verdi ben de 50 lirayi verdim.
Daha gorabi vermediler. Sonra konusmaya
basladik. Kiguk olan 9, blyuk olan 12



yasindaymis. Mamak’ta oturuyorlarmis.
Ankara’nin 6bir ucu. Kazandiklari parayi ne
yapacaklarini sordum, okul masraflarini
karsilayacagiz dediler. Okullarinin adini da
soylediler ama simdi hatirlamiyorum. Devlet
kitaplarinizi veriyor ya dedim. Blyulk olan,
defterleri, kalemleri de mi veriyor, dedi. lyi o
zaman dedim. Maskeleri de var. Ben de bu
dénemde okullarin belki agilmayacagini,
parayl 0 zaman n’apacaklarini sordum.
Daha iyi ya paralari biriktiririz dediler.
Matematikle aralarinin nasil oldugunu
sordum, 9 yasindaki biraz daha saf, sadece
toplama ve ¢ikarma yapmayi bildigini,
carpma ve bolmeyi bilmedigini sdyledi.
Dalga ge¢me, 9 yasindasin, ¢carpma bélmeyi
bilmiyorum deyip beni kandirma dedim. Abi
valla bilmiyorum, dedi. 12 yasindaki ablasina
sordum, senin durum nasil diye. Ben
carpmayi yapiyorum da bélmeyi tam
bilmiyorum dedi. Sonra onlara matematikgi
oldugumu sdyledim, bunlar bir ¢iglik attilar,
gercekten mi abi? Oyle bir sevindiler ki
anlatamam. Hayatimda ilk defa, matematikgi
oldugumu duyan, sadece toplama-gikarma
yapan iki kiz gocugunun seving ve saskinlik
dolu ¢ighklarini duymak beni derinden sarsti.
Ananiz babaniz yagiyor mu dedim.
Babalarini anlatmadilar. Buyuk olan,
annesinin 6zUrld oldugunu sdyledi, ne 6zrii
var diye sordum, anlatamadi. Yiriiyemiyor
mu, kér ya da sagir mi, hasta mi? dedim. Bir
tarlh anlatamadi. En sonunda kafasini
gOsterdi. Beyninden mi, insan anasinin
hastaligini bilmez mi dedim. Yine kafasini
parmaklariyla isaret etti. Ben de
Ustelemedim. Eve nasil gideceklerini
sordum. Otobusle gideceklerini sdylediler.
Hadi gorabimi verin dedim. Coraplar, 9
yasindaki saf kizin elindeki kligtk
torbadaydi. Rengini falan sordular, i¢lerinden
secip tek kalan laciverti verdiler. Markasi
adidas, markanin yazildigi kartondan kagit
burus burus olmus, ne kadar siredir
ellerindeyse bilmiyorum. Ben kisa sevmem
dedim. Abi valla bu var dediler. Corabi
aldim, masaya koydum. Blyuk olan kafasini
parmaklariyla isaret etti tekrardan, sonra da
otobus duragina dogru yuruyerek karanlikta
kaybolup gittiler. Ben de iki sigara daha i¢ip
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arabami alip eve gelmek icin tekrar fakilteye
dondim.

Radyoyu actim. Habertlirk Radyo. Bir ara
baskanlik igin adayligini koyan Fizik
o6gretmeni sahistan bahsediyorlar. Parti
kuracakmis, ona genel sekreterlik 6nermis
partisi, partisinin oylarini boler miymis,
mismismig bunlari konusuyorlar. Daha
bilinen haberler. Zaten fakiiltedeki odamda
radyo var, aksama kadar TRT haberi
dinliyorum. Kapattim radyoyu, CD ¢alara
bastim. Canim sikildi, iyice duygusallastim.
Raki da yasak, iki-t¢ aydir. Ankara’nin
gbbeginde, biri 12 digeri dokuz yasinda, dort
islemi bile zor yapabilen, matematikgi
oldugumu duyunca seving ¢igliklari atan iki
kiz cocugunun o hallerini kafamda, icimde
yatistirmam gerekti. Otuz senedir genglerin
icindeyim, kimin samimi, kimin menfaatgi,
kimin merakh, kimin bilmem ne oldugunu
go6zlerinden, odama gelislerinden, sinifta
sorulardan, el hareketlerinden,
susmalarindan vs. anlayacak kadar
deneyimim oldugunu saniyorum.

Yaklasik 15 gundur ayni CD takil hig
cikarmiyorum. Belirli bir dénemin hit
sarkilarini, barlarda galan, gece kulUplerinde
galan muzikler var. Ozel olarak yaptirmigim.
Ne zaman kim yapti bilmiyorum. Ancak bir
DJ hazirlayabilir. iki ylizden fazla sarki var.
Bir bari ya da gece kullibin( en az 4-5 saat
idare eder. Son Ug¢ gunduir de gidip gelirken,
arabanin camlarini kapatip, sesi de sonuna
kadar acip Akademi ve Grammy &dullu
Amerikali rapgi Eminem’i dinliyordum. CD
bozuldu sanirnm, sadece sevdigim o sarkiyi
caliyor. Bitiyor, ben ellemeden tekrar bagsa
dénlyor yine ayni sarkiyi galiyor. Fakiilte ile
ev arasl, aksam bos trafikte yaklasik 35-40
dakika surtyor. Eve gelene kadar ayni
sarkiyi dinledim. Muzik sesinden camlar tir tir
titredi yarim saat. Yol bos oldukca da gaz
pedalina iyice dokundum.

Gegen giin, Anadolu’nun blylik ozani
Ahmed Arif'in sézlerini yazdigi “Terk Etmedi
Sevdan Beni” tlrkUsunu, ¢gok deger verdigim
blylk ozanlardan Rahmi Saltuk’tan tekrar



tekrar dinledim, yotube’daki videodan. Bizim
Cukurova’da dogmus, blyimus, Turkiye ve
diinya sinema tarihine damgasini vurmus,
1975 ya da 1976’da tam hatirlamiyorum 9
yaslarinda bir gocukken elleri kelepgeli
olarak Ceyhan Adliyesine getirdiklerinde
blyuk kalabalikta ¢ok uzaklardan gérdigim
Yilmaz Gulney'in ilk defa gérdigim
fotografini koymuslar videoya. TurkU bitene
kadar sadece o fotograf var. Yiimaz
Guney’in elleri 6niinde, kelepgeli elleri siyah
kemerinin Uzerinde gémlegi bagrina kadar
acik, sanki avuglarindan bir ¢ift glivercin
kagmis da onlarin arkasindan hig
gelmeyecekler gibi hiizinlu bir sekilde ¢coook
¢ok, hem de bizim géremeyecegimiz kadar
¢ok uzaklara hizinll bir sekilde bakiyor.
Hemen yanibasinda, azicik arkasinda,
elinde tufegi, gdzlerini yere egmis,
glvercinlerin gittigine mi Gztlmus, ellerindeki
glvercinleri kagiran adama mi hepsi birbirine
karismis bir jandarma duruyor. Bu fotografi
kim cekti bilmiyorum. TurklyU dinlerken
Yilmaz Guliney’in ellerine ve gozlerindeki
hizne bakip aglamistim. Simdi yazarken
yine agladim. Okuduklarimdan pek bir sey
hatirlamadigimi belki de hi¢ anlamadigimi
fark etim. Guvercinlerimin yanindaki
kitapliktan satir satir okudugum cok degerli
felsefeci bilim adami Prof. Dr. Afsar
Timugin’in ve onun yaninda duran bagka
kitaplari aldim ve tekrardan okumak igin
calisma odama getirdim. 12 ve 9 yasindaki o
kiz cocuklarinin seving ¢idliklarinin
karsiligini vermem gerek.

Saat 06: 21; guivercinlerim uyandi, sesleri
geliyor. Bekletmemeliyim glvercinleri... Tim
insanliga ginaydin...

Not-1: Yazi bir buguk saat dnce bitebilirdi.
Kitap kapaklarinin fotografini gekmek ve
bilgisayara aktarmak ¢ok zamanimi aldi,
telefonumda internetim yok. Kabloyla
bilgisayara da baglanmiyor, eski bir telefon
ABD'ye gittigimde almistim. Simdi Uretimi
yok, Blackbarry marka, o zamanlar Oboma
kullaniyordu. Kuglk bir bilgisayar gibi.
Teknolojiden biraz anlarim, yeni telefon
alacak kadar param da var, hatta cep
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telefonuna application yukleyecek kadar da
program kodu yazabiliyorum. Ama telefonu
sadece konugmak icin kullantyorum.
internete girme isini evde bilgisayardan ya
da fakiltedeki bilgisayardan yapiyorum.
Evde eski bir cep telefonu buldum calisir
hale getirdim, sarj ettim, wi-fi ayarini yaptim
da fotograf gekip bilgisayara aktardim. O
telefonu kullanmayi unutmusum, ¢ok
zamanimi aldi. Dergilere génderdigim bir iki
makaleyi dizeltmemi istemiglerdi. Bu kiz
cocuklari nedeniyle makalelere bakamadim.
Sabah olan hayrola diyemiyorum. Zaten
sabah oldu.

Not-2: Adana’da dogup blyumus Yilmaz
Gliney de; asik, ozan, hikaye, agit toplayicisi
blylk edebiyatci Yasar Kemal de
yazdiklarina hikdye demis. Edebiyatgi
degilim ama dyki sézcugunu kullanmamiglar
bildigim kadariyla. Ben de onlardan feyz
alarak, hasbelkader yazdiklarima hikaye
demeyi tercih ediyorum.

Not-3: "Oniimdeki tek yol, kendimi hayatin
okulunda, hayatin kabul ettigi ve dayattigi
dgretmenler aracihg ile egitmekti. Oyle
yaptim... Kitaplar, sinema, is, cezaevi,
acimasizlik, hayatin kati kurallari, toplumsal
baskilar, kahpelikler, yigitler... Kargilastigim
zorluklari yenmek icin direnmek ve
kararllik... Ogretmenlerimden biri zor'dur..."



Pandemi Doneminde
Ogretmenligin ve Ogrenciligin
Zorluklan

Ali Arayici’

Egitim ve bilim emekgileri, 5 Ekim 1994'ten
beridir, ILO (Uluslararasi Calisma Orgiitii)
ve UNESCO'nun 1966'da Ogretmenlerin
Statiisii'ne iliskin Tavsiyesi Karari'nin
kabulindn yildondmund; her yil Dinya
Ogretmenler Guni olarak cesitli
etkinliklerle kutluyor. 1997'de kabul edilen
ve standartlari belirleyen normatif araclar,
o6gretmenlerin haklarini, sorumluluklari igin
kriterleri, onlarin ilk hazirlik, hizmet igi
egitim, ise alim, istihdam ve galisma
kosullarini kapsiyor

Bu yil, Diinya Ogretmenler Giini, 5 Ekim
2020'de acilig téreni ve 6. UNESCO-
Hamdan Ogretmen Etkinliligi Odali'nin
sunumuyla basladi. Bir dizi haftalik sanal
etkinliklerle kutlanmaya devam ediyor. 12
Ekim'deki kapanis téreniyle sona erecek
olan bu kutlamada, bu yilin temasi olan
“Ogretmenler: Kriz zamanlarinda liderler
ve gelecegin sekillendiricileri’ne isaret
etmek amaciyla; pekgok ulusal, bdlgesel
ve kuresel sanal etkinlige yer verilecektir

COVID-19 sagini krizi, yakin tarihte
dunyanin kargilastigi en blyuk egitim ve
o6gretim kesintilerinden biri olarak yerini
aldi. Bu salgin, yaklasik 1,6 milyar
ogrenciyi, 63 milyon ilk ve ortadgretim
o6gretmenini derinden etkiledi. Bu kriz
ilerledikgce, bu sayilarin artmasi
muhtemeldir. Uluslararasi toplumun, ulusal
dizeyden kiresel diizeye kadar

'Prof. Dr. / Paris
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geligtirilen, egitim sistemlerine kaynak
saglamak icin; harekete gecmek ve yeni
projeler Uretmekten baska bir alternatifi
yoktur.

5 Ekim Diinya Ogretmenler Giini
vesilesiyle, UNESCO Genel Direktoru
Audrey Azoulay, iLO Genel Direktdrii Guy
Ryder, UNICEF icra Direktdrii Henrietta H.
Fore ve Uluslararasi Egitim Federasyonu
Genel Sekreteri David Edwards'in ortak
aciklamasinda; bu yilin temasi
"Ogretmenler: Kriz zamanlarinda liderler
ve gelecegin sekillenmeleri ile ilgili olarak
“‘égretmenlerin her yil, herkes igin
kapsayici ve kaliteli egitim hizmetinde
oynadiklar” belirleyici rolleri animsatildi.

Ogretmenlerin zorluklari

COVIiD-19 salgini sirasinda ve
sonrasinda, 6gretmenlerin karsilastiklari
zorluklar nedeniyle, 2020 Dunya
Ogretmenler Gunili, daha ¢ok dnem
kazaniyor. Pandemide, 6grencilerin
o6grenmenin devamhligina, akil sagligi ve
refahina olan temel katkilari vurgulandi.
Bu salginin sonucu olarak, yaklasik 1,6
milyar 6grenci -tim klresel 6grencinin
yuzde 90'iIndan fazlasi-, okullarin
kapanmasiyla cezalandirildi. Ayrica,
COVID-19 salgini 63 milyondan fazla
o6gretmeni 6nemli digide etkiledi.

Diinyada pekgok tlkenin egitim ve 6gretim
sistemlerinin zayifliklarini, COViD-19
salgini acgiga cikardi, esitsizlikleri
siddetlendirdi ve en marjinallesmis niifus
icin feci sonuglar dogurdu. Bu kriz
sirasinda, egitim ve bilim emekgileri bir kez
daha buyuk onderlik, yenilik nitelikleri
gostererek # Pedagojik Surekliligi sagladi
ve geride higbir 6grenci birakmamaya var
guciyle 6zen gosterdi.

Dinyanin her yerinde, 6drencilerinin
egitim ve 6gretimine devam etmesini
saglamak icin, cézlimler bulmak ve yeni
o6grenme ortamlari yaratmak icin; egitim ve



bilim emekgileri bireysel ve toplu olarak
calistilar. Okullarin yeniden acilma planlari
konusundaki tavsiyeleri ve okula
donduklerinde 6grencilere sagladiklari
destek de ayni derecede dnemlidir.

Bu salgina ve bir benzerlerine hizl ve etkili
bir sekilde yanit verebilmek icin, bugin
COVID-19 salgini sonrasi dénem iginde
iyice dusinmeli, egitim ve 6gretim
sistemlerinin dayanikhligini
gUglendirmelidir. Bunu yapmak igin,
egitime ayrilan butge payinin korunmasi
ve olabildigince arttirlimasi gerekiyor.
Ogretmenlerle ilgili olarak, kaliteli
baslangig i¢in, 6gretmen egitimine yatirim
yapmak ve mevcut 6gretim kadrosu igin
mesleki egitime dnem vermektir.

Kuskusuz, 5 Ekim Diinya Ogretmenler
Gund'nu kutlamak dolayisiyla, yapilacak
sanal oturumlar; diinya ¢apinda kiresel
egitim hedefi kimseyi geride birakmama,
o6gretmenlik meslegini kutlamak, basarilari
degerlendirmek, basarma c¢abalarinin
merkezinde yer alan 6gretmenlerin sesini
duyurmak ve giinimuzde karsilastiklari
sorunlarina dikkat cekmek i¢in 6nemli bir
firsat olacaktir.

Acil onlemler

Bugun, acil dnlemler alinmaz ve egitime
onemli yatirnm yapilmazsa, egitim sistemi
giderek icinden ¢ikilmaz bir soruna
déniisebilir. COVID-19 saginindan gok
once, az gelismis ve gelismekte olan bazi
Ulkelerde; 10 yasindaki gocuklarin
yarisindan fazlasi daha dogru-durust
okuma-yazmay! bilmiyor ve basit bir cimle
dahi kuramiyor. Bu ¢ocuklar igin, teknolojik
gelismelere endeksli olarak; mevcut egitim
metotlarini gelistirmek ve yeni egitim
projelerinin Uretilmesi gerekir..

Salginla birlikte, kriz zamanlarinda
dayanikliliklar guglendiriimek isteniyorsa,
tim egitim ve bilim emekgilere; ortamdan
bagimsiz olarak, uzaktan, gevrimigi ve
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harmanlanmis 6grenme yaklagimlarini
benimsemeleri icin, mevcut teknoloji, dijital
ve pedagojik beceriler saglanmalidir.
Siyasi iktidarlar, kirsal ve uzak bolgeler de
dahil olmak Uzere, butin yerlesim birim ve
bdlgelerin her yerinde dijital altyapi ve
baglanti saglamalidir.

Siyasi iktidarlarin, sosyal ortaklarin ve
diger 6nemli aktérlerin, COVID-19 salgini
baglaminda; egitim ve bilim emekgilerine
karsl sorumlulugu daha da blyUktdr.
Siyasi iktidarlar ve egitim aktorleri,
ogretmenlerin glvenligini, saghgini ve
refahini saglamayi, iglerini korumay! ve
calisma kosullarini iyilestirmeyi eksiksiz
saglamalidir. Bununla birlikte, onlari ve
onlari temsil eden kurulusglari yaklagsima
dahil etmeye c¢agirmali ve bizzat tesvik
etmelidir.

Katkilari COVID-19 slaginina yanit verme,
ondan kurtulma konusunda etkili olan ve
olmaya devam eden egitim ve bilim
emekgilere; herkesin saygl gostermesi
gerekir. Bu pandemiye yanit vermek ve
kosullari iyilesitrmek icin, egitim ve bilim
emekgilerinin oynadiklari rol dnemlidir. Her
sure 6grencilerine araliksiz bagllik
gosteren, onlar icin canlarini feda eden,
Surdurulebilir Kalkinma Hedefi'ne katkida
bulunan 6gretmenler; kutlanmali ve
sorunlarina ortak olunmalidir.

COVID-19 salgini sirasinda ve
sonrasinda, bir kusak égrencinin tam
potansiyelini gerceklestirmek igin caba
gOsteren egitim ve bilim emekgilerinin
rolind, kisa vade de olsa ekonomik
blylmeyi ve sosyal uyumu artirmak igin;
egitim ve 6gretimin 6nemini anlamanin
artik zamani geldi. Bugtin, egitimi yeniden
kegfetme, egitim ¢cagindaki her gcocuk ve
ergen icin; kaliteli ve nitelikli egitime esit
erisim vizyonunun gergeklestirmenin tam
zamanidir.



Pandemi Déneminde Ogrenciligin
Zorluklari

24 Milyon Ogrenci Okulu Birakma
Riskiyle Karsi Karsiya

Bugiin, diinyada COVIiD-19 salginindan
en fazla etkilenen kesim hi¢ stiphesiz
egitim-6gretim cagindaki cocuklardir. Bu
salgindan, diinyada 1.6 milyar 6grenci
dogudan etkileniyor. Yaklagik 24 milyon
6grenci, okulu birakma riskiyle karsi
karsiyadir. Dunya genelinde olaganustu
bir egitim felaketi ve insan trajedisi
yasaniyor. 6 Agustos 2020'de, BM Genel
Sekreteri Anténio Guterres, “Covid-19
dénemi ve sonrasinda egitim” baslikli bir
'bilgilendirme notu' yayinladi.

BM, salginin kiresel egitim sistemleri
tarihindeki en ciddi yikimi yarattigini,
birden fazla kusak 6gdrenciyi etkileyecek bir
6grenme kaybini tehdit ettigini vurguluyor.
BM'nin 'bilgilendirme notu', UNESCO'nun
yer aldigi 15 ortak paydas tarafindan,
dinyadaki egitimin aciliyeti konusunda
farkindalik yaratmak, insan kaynaklari i¢in
artan yatinmlari tesvik etmek, iyi,
kapsayicl ve demokratik egitim sistemleri
olusturmak amaciyla yuritilen bir
kampanya ile birlikte olustu.

1.6 milyar 6grenci etkileniyor

UNESCOQ'ya gore, COVID-19 salgini
nedeniyle, dinyada 190'dan fazla ilkede
yaklagik 1,6 milyar 6grencinin (6grencilerin
ylzde 94'0) krizin zirvesinde oldugu ve
egitim kurumlarinin kapatiimasindan
etkilendigini gOsteriyor. Bugun, bu rakam 1
milyarin (zerinde seyrediyor. Ustelik,
dinyada 100'e yakin Ulkede, egitim-
o6gretim yilinin baslamasiyla ilgili tarih
verememesi distndiricudur.

Bu salginin dunyadaki etkilerine ve
zararlarina karsl, siyasi, egitsel-kulturel,
sosyal ve tim alanlardaki aktérlerin
seferber olmasi gerektigine isaret
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ederek “Zaten salgin hastaligindan énce,
bir egitim kriziyle karsi karsiyaydik”
aciklamasini yapan BM Genel

Sekreter Anténio Guterres, bu konuda
sunlari sdyledi: "Su anda, blylk insan
potansiyelini israf edecek, onlarca yillik
ilerlemeyi durduracak ve yerlesik
esitsizlikleri daha da artiracak kusaksal bir
felaketle karsi karsiyayiz”.

24 milyon o6grenci

COVID-19 salgininin neden oldugu
gerekgelerle okullarin kapanmasinin
ardindan; 2020'de okul 6ncesi egitimden
yuksekdgretime kadar 24 milyon
o6grencinin okulu birakma (ya da okula geri
dénmeme) riskiyle karsi karsiya oldugu
tahmin ediliyor. Okulu birakma riski
altindaki 6grencilerin ¢cogu, 5,9 milyonu
Guney ve Bati Asya'da ve 5,3 milyonu ise
Sahra alti Afrika'da yasiyor. Bu iki bolge,
pandemiden dnce bile énemli dl¢ide ciddi
egitim sorunlariyla karsi kargiyaydi.

Yiksekdgretim, muhtemelen kayitta
beklenen ylizde 3,5'lik disusle, en ylksek
okulu terk etme sayisini olusturuyor. Bu
rakam, yaklasik 7,9 milyon égrenciyi
kapsiyor. Okul dncesi editim, kayitlarda
beklenen ylizde 2,8'lik bir dislsle (ya da 5
milyon daha az ¢ocukla), en ¢ok etkilenen
ikinci diizeydir. Bu projeksiyonlara gore,
ilkokul 6grencilerinin ylizde 0.27'si ve
ortaokul 6grencilerinin ylizde 1.48'i (ya da
her iki seviyede de 5.2 milyon kiz ve 5.7
milyon erkek) okulu birakma riski
altindadir.

Okullarin kapatiimasi

UNESCO'nun verilerinden yararlanilan,
yasanan ve devam eden felaketi
onlemenin yollari hakkinda éneriler sunan
bu 'bilgilendirme notu'nda; okullarin
kapatilmasi, onlarca yillik ilerlemeyi silme
ve yok etme riski tagidigi belirtiliyor.
Okullarin kapatilmasi, sadece egitim-
Ogretime zarar vermiyor. Ayrica,



¢ocuklarin dengeli beslenmeye erigimi,
anne-babalarin ise gitmesi dahil olmak
Uzere; egitim ¢cagindaki cocuklara ve
toplumsal yapilara temel hizmetlerin
saglanmasini engelliyor.

Ozellikle de kadinlara ve kiz gocuklarina
yonelik siddet riskini de 6nemli dlglide
artirtyor. Egitimin diinyadaki ekonomik
ilerlemenin itici glicu olarak roluntn altin
¢izen bu 'bilgilendirme notu'nda,
surdurdlebilir ekonomik kalkinma ve
surdurulebilir bir baris faktért agisindan;
egitim krizinin kusaklar arasi bir felaket
haline gelmesini dnlemenin, dinya liderleri
ve egitim dinyasindaki paydaslar igin en
onemli dncelik haline gelmesi gerektigine
isaret ediliyor.

Egitimdeki olumsuzluklar

COVIiD-19 salgininin egitim-6gretimde yol
actig1 olumsuzluklarla ilgili olarak
UNESCO Genel Direktérti Audrey
Azoulay, “benzeri hi¢ gérilmemis bir kriz
karsisinda 6zellikle de en savunmasiz
konumda olan égrenciler icin herkes igin
6grenmenin surekliligini saglamanin
aciliyetinin” altinin gizilmesi gerektigini
belirtti. UNESCO'nun, bu yilin sonuna
dogru “Dlnya'da Egitim Bulusmasi™nin
Ozel bir oturumunu duzenleyecegini
burada animsatmakta yarar vardir.

BM'nin yayinladigi bu bilgilendirme
notunda egitime yatirimi her dizeyde
korumaya cagiriyor. UNESCO'nun
tahminlerine gére, pandeminin kalkinma
hedefine ulasmak icin; gereken finansman
acigini Ugte bir oraninda artiracagi
konusunda uyariyor. Egitimde
surdurdlebilir gelisme hedefi icin 2030'da
diinyada dusuk ve orta gelirli tlkelerin,
halihazirda sasirtici olan 148 milyar
dolarlik acik olacagini ileri suriltyor.
Ayrica, ulusal ve uluslararasi toplumu
tesvik programlarini 6n plana almak ve
egitime yapilan yatirrmlari korumak igin
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birlesmeye ve dayanigsmaya ¢agiriyor. Bu
baglamda, pandeminin etkilerini azaltmak
icin, 4 alanda 6nemli tavsiyelerde
bulunuluyor:

1-Virdsun bulasmasi durdurulmali ve
okullarin yeniden aciimasi dikkatlice
planlanmal:

Bu sav, saglik ve glivenlik dnlemlerini,
Otekilestirilmis ¢cocuklarin
gereksinimelerine dikkat etmeyi;
o6gretmenler, anne-babalar ve halkla ortak
planlama ve istisareyi igeriyor. BM, bu
karmasik cabada hikimetlere yardimci
olmak icin yeni bir kilavuz yayinlamak
Uzeredir.

2- Egitimin finansmani korunmali ve daha
ivi etki icin koordinasyon saglanmali:

Kamu harcama kisitlamalarina ragmen,
siyasi iktidarlar egitim butcelerini glivende
tutmall ve COVID-19 sonrasi iyilesme
planlarina talimatlar dahil etmelidir.
Uluslararasi toplum, egitim i¢in resmi
kalkinma yardimini garanti etmelidir.
Dusuk ve orta gelirli tlkelerin borglarinin
hafifletiimesi, ertelenmesi ve yeniden
yapilandirilmasina galisiimalidir. Bu olgu,
ulkelerin egitime yatirnm yapmalarina
yardimci olacak ¢ézimun bir pargasi
olmaldir.

3- Adil ve surdurulebilir bir kalkinma icin,
editim sisteminin saglamhgi
quclendirilmeli:

Direncg olusturarak, marjinallestirilmis ve
savunmasiz 6grencilerin gereksinmelerini
karsilamaya, ekonomik kisitlamalarin ve
cinsiyet normlarinin var olmamasini
saglamaya yonelik dnlemlerle; adalet,
esitlik, paylasimcilik ve kapsayiciliga
odaklanmalidir. Kizlarin okula dénmesini
6zendirmek icin riskleri ortadan kaldirmak
ve egitim yonetiminin kapasitesi her
dizeyde guglendiriimelidir.



4- Egitim yeniden duzenlenmeli, egitim-
o6gretimdeki olumlu degisiklikler
hizlandiriimal:

Egitimin surekliligini saglamak igin kisa
surede yapilan yenilik ve degisim hizli bir
sekilde gergeklesmelidir. Egitim sistemi
yeniden tasarlanmali, ileriye donuk,
kapsayicl, esnek ve dayanikli olmaldir.
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Cozum yollar 6gretim kayiplarina
odaklanmalidir. Okul terki dnlenmelidir.
Ogrencilerin, 6gretmenlerin, egitim
personelinin sosyal ve duygusal refahi
saglanmalidir. Ozellikle, d3retmenlik
meslegi icin daha iyi destek, meslege
baglanabilirligin dnindeki engeller
kaldiriimali, dijital teknolojilere yatirrm ve
esnek dgrenme yollari denenmelidir.



Osmanli’dan Gunumuze Ahlak
Dersleri’nin Seriuveni

ismail Aydin

Milli Egitim Bakanhgi (MEB), Subat ayi
icinde kendi internet sayfasindan bir
duyuru yayinlayarak, 03-04 Nisan 2020
tarihlerinde Antalya’da blitiin paydaslara
aclk, felsefe, ilahiyat, psikoloji, sosyoloji ve
egitim bilimleri gibi disiplinlerin de ise
kosuldugu, genis katilimli bir egitim ve
ahlak kongresi yapilacagini belirtmisti.
(Kongrenin Korona Viriis Salgini nedeniyle
iptal edildigi yine ayni sayfada yayinlandi)
Kongreyi yapmaktaki amag ise asagidaki
sekilde ortaya konulmusgtu:

“Yeni bir bakis acisti ile Talim ve
Terbiyemizin temel hedefi; daha guiglii bir
Tlrkiye igin ahlak telakkisine dayall, insani
merkeze alan bir varlik ve bilgi anlayigina
hayat vermek olmalidir. iste bu amagla
dlizenledigimiz Egitim ve Ahlak
Kongresi’nde okul odakli, okulun
bilesenlerinden hareketle ybnetici,
ogretmen, veli ve 6grenci ahlakinin
sorgulandidi, bir biitiin olarak insani
onurlandiran; toplumsal huzuru, barigl,
sayqlyl, sevgiyi besleyen ve gelistiren bir
ahlak anlayisinin egitim sisteminde nasil
tesis edilebilecegi, yeniden nasil
yegertilebilecegi (...) MEB’in egitim
sisteminde ahlak egitimini yeniden
yapilandirma konusunda gelecek vizyonu
olugturmasina yénelik fikir aligveriglerine
ve disiplinler arasi tartismalara zemin
hazirlayacak bu kongre icin akademisyen,
arastirmaci ve 6gretmenlerimizin
kongrenin amacina uygun bilimsel
aragtirmaya dayali ¢alismalari
beklenmektedir.”

MEB’in Turk egitim tarihinde ela
alinmamis yeni bir konu gibi duyurdugu
girisiminin “milliyet¢i-muhafazakar” “Tlrk-

71

islam ahlaki’nin altini biraz daha kalin
cizmek oldugundan kuskumuz yok. Bu
vesile ile Turk-islam ahlaki egitiminin
Tarkiye’deki tarihsel sertiveninin
animsatmak yararli olacaktir. Asagidaki
¢alisma Osmanlr’dan ginidmize okullarda
uygulanan ahlak derslerine toplu bir bakisi
sunma amacini tasimaktadir.

1908 yilinda ilan edilen ikinci Mesrutiyet
Dénemine kadar ahlak kavrami din ile
birlikte disUnuImustir. Yaygin anlayis su
cumlelerle ifade edilmektedir: “Yas ve
kuru ne varsa hepsi kitab1 miibindedir
(Kuran’da). Kuran’in bahsetmedigi
seyler dinemugayirdir.” Yani Kuran’in
emirlerine ve yasaklarina uymak ahlakl
olmak igin yeterli sayilmaktadir. Bu bakis
acisi Cumhuriyetin ilk yillarinda da gecerli
olmus, bir ddnem Diyanet isleri Reis
muavini olan Ahmet Hamdi Aksekili
“islamda dinden ayn bir ahlak bahis
mevzuu olamaz” diye gorus bildirmistir.!"

Mesrutiyet Déneminin toprak kayiplari ve
ardindan gelen savaslarda ugranilan
yenilgilerin nedeni “toplumu saran
ahlaksizliklara” baglanmistir.

Bu dénemde ahlak egditimine (terbiyesine)
dair belli basl iki gorus revactadir.
Bunlardan ilkine gore “ahlakin temeli
dindir” yani Allah korkusudur; dolayisiyla
vicdan, dini inanistan ayrilamaz. Okullarda
ahlak egitimi dini egitimle birlikte
verilmelidir. Bu goruste olanlarin bagvuru
kitabi 1894 tarihinde Ahmet Naim’in
kaleme aldigi “Ahlaki islamiye Esaslar”
adli eserdi.? Liselerde okutulmak Gzere
yazilan ders kitabinin adi “Nazari Ameli

Ahlaki islamiye Dersleri” dir.3

1 Ahmet Hamdi Aksekili; Ahlak Dersleri Ogut
Matbaasi Ankara 1924

2 Ahmet Naim; Ahlaki islamiye Esaslari Amedi
Matbaas! istanbul 1310 (1894)

3 Omer Nasuhi; Nazari ve Ameli Ahlaki islamiye
Dersleri Ahmet Kamil Matbaasi istanbul 1928



Ahlak egitimine dair ikinci goruste olanlar
ise; “Ahlak egitimi din egitiminden ayri
olmalidir. Bu konuda Batil
pedagoglarin dnerileri dogrultusunda
gidilmelidir.” tezini savunuyorlardi. Bu
yaklasim cergevesinde 1915 yilinda
Fransizcadan tercime edilen Ahlak
kitaplari Galatasaray Sultanisinde
okutulmaya baglandi.

Cumbhuriyet yonetimine gecisle birlikte
Ahlak egitimini dini egitimden ayirma
yoluna gidildi. Liselerin 3. siniflarinda
okutulmak Uzere Ahlak dersleri igin bir
ders kitabi hazirlatti. (Maarif Vekaleti Milli
Talim ve Terbiye Dairesinin 2904
numarali ve 3.11.1929 tarihli emri ile
3000 niisha tab ettirdi) Kitabin yazari
Mustafa Namik adinda biriydi. Kitabin
“Mukaddeme” yani “On S6z” iinde su
bilgiler yer almaktadir:

“Bugun Felsefe unvani umumisi tahtinda
olarak liselerin ikinci devre mifredat

W cetvelinde mevcut
ruhiyat (psikoloji),
. mantik, ahlak,
bediiyat (estetik,
glzel sanatlar),
mabadettiyat
(metafizik)
derslerinden ancak
birincisi ile
doérdinclisunden
maadasi (baskasi), mukaddema idadi
mekteplerinde, o da kismen ve noksan
olmak Uzere tedris olunurdu.”

S6zu edilen Ahlak ders kitabinin
icindekiler kismina g6z attigimizda ise
asagidaki basliklarin yer aldigi
gOrulmektedir:

“Ahlakin Mevzuu?”, “Ahlak ve ilim”, “Hak,
Hukuk ve Mesruiyet”, “Vicdan ve Vazife”,

“‘Ahlak Nazariyeleri”, “Ahlaki hayat”, “Aile

4 Mustafa Namik; Ahlak Lise Kitaplart IIl. Sinif,
Devlet Matbaasi istanbul 1930
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Ahlaki”, “Hurriyet ve Misavat” (Ozgurlik
ve Esitlik), “Vatan veinsaniyet’, “Adalet
ve ihsan”, “igki Belas1”, “Sahsi Ahlak”
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1940-41 yillarina ait ilkokul haftalik Ders
Cizelgesi incelendiginde Ahlak adi altinda
bir dersin olmadigi goértlmektedir. Ahlak’in
konusu icinde telakki edilecek bazi
kazanimlar 1., 2., 3., siniflarda Hayat
Bilgisi ve Aile Bilgisi derslerinin igcinde
ogrencilere aktarilmaya calisildigi
anlasiimaktadir. 4.ve 5.siniflarda ise
ahlakin konusu i¢ine girebilecek hususlar
Tarih ve Yurt Bilgisi (sonradan Yurttaslik
Bilgisi, daha sonralari ise Vatandaslik
Bilgileri) derslerinin iginde verilecektir.

Ahlak egitimi ¢gercevesinin nasil olacagi
konusundaki goérisler 15 Subat 1943
tarihinde diizenlenen ikinci Maarif
Surasi’'na da yansimistir. Hasan Ali
Yucel'in Maarif Vekili oldugu dénemde
dizenlenen bu suranin agilisini yapan
Basvekil SUkri Saragoglu milli egitim ve
ahlak konusundaki beklentilerini “Ahlak
kaidelerinde ¢ok darh@in kisirliga, ¢ok
genisligin ¢okuntiiye goturecegini
hi¢gbir zaman unutmamak” sekilde
aciklamaktadir. ikinci Surada yine iclerinde
felsefecilerin de bulundugu 52 kisilik
“Ahlak Komisyonu” kurulur. Bu
komisyonda gorevli bir Uye “cocuklara
hangi ahlak ilkelerini verecegdimizin tayini
isteniyor. Bunlari madde madde tespit igin
aramizdan birkac kigiyi ayiralm”
Onerisinde bulunur ve galismayi yuritmek
icin asagidaki kisiler tespit edilir:



Dr. Akil Muhtar Ozdem (Baskan), Tahir
Taner (Baskan yard.), Suut Kemal Yetkin
(Raportdr), Yunus Kazim Koni (Raportor),
Danyal Akbel, Cevdet Arkun, Mithat
Artun, Mustafa Serif, Cemil Bilsel, B. Ziya
Egemen, Yusuf Ziya Etiman, A. Riza
Gurkan, Neset Omer irdelp, Esat Akalan,
Sadri Maksudi Arsal, ismet Aydos, Ziya
Talat Cagil, Turgut S. Erem, Sireyya
Genca, Osman Horasanli, Halil Fikret
Kanat, Sevket Aziz Kansu, ibrahim Yasa,
Rauf Bayindir, Ayse Ege, ihsan Erkal,
Fahrettin Kerim Gokay, Rauf inan, Ziya
Karamuk, Celal Otman, Peters (?).

Bu komisyon “Ahlak ilkeleri”ni “Nasil
insan istiyoruz?” sorusu i1siginda sdyle
belirler:

“Tark diline, kiltirtne, inkilabin eser ve
esaslarina, umumiyetle idealine bagh bir
Tirk; bitln uygar uluslarca kabul edilen
yuksek ahlak ilkelerini benimsemis bir
insan; Kendine ve bagkalarina sayg!
gOsteren, haysiyet, seref ve namus sahibi
bir birey.”

Ahlak Komisyonu “idealimiz ve Tiirk
Cocugu” baslikli béliimde “lyi, dogru ve
glzel olan manevi degerleri benimseyerek
yasar ve gevresindekileri yasatmaya
caligir. (...) Kendi menfaat ve mutlulugunu
milletin menfaat ve mutlulugunda arar ve
bulur. Gérevinde titizdir. Kendi haklari gibi
baskalarinin da haklarini arar. Kanunlara
bilgi ve sevgiyle uyar. (...) lyi ve dogruyu
cesaretle savunur. Toplumla el ve emek
birligi yapar. Maddi manevi, milli ve insani
degerleri korur. Ulusunu en yuksek
uygarlik seviyesine ¢ikarmayi tlkd edinir.”
cumleleriyle ifade edilen bir gcerceve ortaya
koyar.

Yine, “Tiirk Ahlakinin Toplumsal ve
Kigisel ilkelerinin Baglicalan” basligi
altinda 23 maddelik ilkeler sayilr.
Bunlardan bazilarini konumuzun anlasilir
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olmasi agisindan asagida vermeyi gerekli
ve 6nemli gérmekteyiz:

-“Tark yurdu varligimizin temelidir. Her
seyimizi feda ederek cumhuriyetimizi,
istiklalimizi korumak en buyuk 6devimizdir.
Milli istiklale dayanmayan hayat Turk icin
6limden beterdir.

-Yurdunu seven Turk memleket icin faydali
bir is tutar ve mesleginde en ileri olmaya
calisir. Calismak en buylik mutluluk
kaynagidir, tembellik toplum ve bireyler
icin felakettir.

-Her olayda iyiyi ve dogruyu gérmek
Tark’n meziyetlerindendir.

-Bencillik ahlaksizligin en buayuagudur.

-Tark cocugu her zaman dogruluktan ve
samimiyetten ayrilmaz.

-Dogru emirlere uymak, intizam ve
disipline baglilik basarinin sirridir.

-Saglam kafa saglam vicutta bulunur.
-Kiskanglik adiliktir.

-Ofkeye kapilmamak gerekir. Kin ve
intikam insani algaltir.

Kibir ktgukluktar.

-Sdyleneni dinlemek, baskalarinin
inanclarina saygi gostermek, hakl
elestiriyi hos gormek toplumsal bir 6devdir.

-Estetik zevk, ahlak duygusunun
yardimcisidir.

-LUks ve israf birey ve toplum icin yikicidir.
Comertlik iyi, cimrilik kotadur.

-Merhamet ve sevkat insanhgin ylksek
vasiflarindandir.”

Ahlak Komisyonu daha sonra “Okullarda
Ahlak Egitiminin Gelistirilmesi” baslgi



altinda okul dncesi, ilkokul, orta dereceli Raporun ayrintili bir dokimu asagidaki
okullar ve yuksekogretim okullari igin sekildedir:
gOruslerini ayri ayri yazil rapora doker.

Genel gerekge

Ahlaki eylemden ayirmak imkansizdir. inaniimayan ve yasanmayan ahlak olamaz. insan yaptigi
seye daha iyi inandigi gibi benimsedigi bir seyi de baskasina daha kuvvetle inandirir.

Bu temelleri psikolojik ve sosyolojik zorunluluklarin sonucu olarak ileri suryoruz. Ahlaki karakterin
ve sahsiyetin teskil edilebilmesi icin okuldan énce, okul diginda ve okulda igbirligi temelinden
hareket etmek lazim geldigine inaniyoruz.

Ahlak ilkelerinin yerlestirilmesi icin lazim gelen bu isbirliginin ne gibi vasiflarla tatbik edilecegini
asagidaki izahlarimizda gdstermek istiyoruz:

ILKOKULLAR
Gerekge:

7-12 yasindaki ¢gocuklarin psikolojileri bakimindan ilkokullarda ahlaki egitimin saglanmasi i¢in daha
ziyade 6rnek almak, s6zle telkin yapmak, iyi hareketlerini tekrarlatmak ve devamli olarak yaptirmak
lazimdir. Ancak bu suretle ahlaklilik bir aligkanlik haline getirilir.

ilkokullarda Ahlak Egitiminin Baglica Tedbirleri Sunlardir:

Ogretmenler sinif igcinde veya disinda égrencilerin fena davraniglarini diizeltmeli, fakat ahlak
bakimindan énemli olmayan ve yaslari geregi dodal olan bazi hareketlerin lzerinde fazla durarak
¢ocuklari usandirmamalidir.

Okullarda iyi bir disiplin kurulmal ve ¢ocuklar itaate alistiriimalidir.

Cocugun gevresinde basta 6gretmenler olmak Uizere iyi 6rnekler ¢cogaltiimali ve kot 6rnekler
kaldiriimaldir.

Asllanmasi istenen ahlaki ilkeler sik sik uygulanarak gocuklarin iyi aliskanlklar kazanmasi
saglanmalidir.

Yakin ve uzak Turk tarihinden, buyuk Tlrk sahsiyetlerinin hayatlarindan faydalanarak milli duygulari
kuvvetlendirecek olgular bir telkin araci olarak kullaniimalidir.

Ahlak egitiminde estetik duygulara da yer verilmeli, doga ve sanat guzelliklerinin gocuklar tarafindan
hissedilmesi saglanmalidir.

Cocuklarin zevk ve psikolojisine uygun, okul sarkilari, halk tarkdleri sdyletilmelidir.
ORTA DERECELI OKULLAR

Hazirlanan raporun bu bdlimindeki “gerekge” kismi ilkokullarin gerekge kismiyla benzerlik
gOsterdiginden buraya alinmamigtir. Tedbirler kisminda ise yukarida aktarilan ve ilkokullar
icin olan kisma ek olarak su agiklamalar yer almaktadir;

“Ogretmenlerin gdzetiminde bilimsel, toplumsal ve estetik konularini tartigtirmak,
ogrencileri muzirrat yayinlardan korumak, Turklerin glizel ve degerli eserlerinin
(Anadolu’daki tarihi eserlerden bahsediliyor) medeni ve manevi zenginlik oldugunu
asilamak, ahlaki ilkelerin etkinlesmesi icin izcilik teskilatini giiclendirmek, genclerin okul
disinda Halkevlerine gitmelerini saglamak” gibi hususlar eklenmistir.

aleyhinde gazetelerde yazilar gikmaya

Ahlak Komisyonu’nun raporu i
baslamistir. Raporu olumlu bulan bir yaziyi

yayinlandiktan sonra raporun lehinde ve

74



Tan Gazetesi’'nde Pedagoji Kitabi yazari
olan Prof. Sadrettin Celal Antel
yazmistir. Raporu elestiren yazi ise iki
bdlim halinde Tasviri Efkar Gazetesinde
Peyami Safa’dan gelmistir."

Ahlak dersi “Ahlak Komisyonu”’nun
raporuna ragmen bagimsiz bir ders olarak
okutulmamisg, ahlakin konulari iginde yer
alan kisimlar Hayat Bilgisi, Yurt Bilgisi
(sonradan Yurttaslik Bilgisi), Tarih,
Sosyoloji ve Felsefe derslerinin igine
dagitilmistir.

Ancak Ahlak Komisyonunun bu raporu ve
temennileri kisa sure sonra Maarif Vekaleti
tarafindan uygulanmamaya baslanacaktir.
1958-59 Ogretim yilina ait bir ilkokul 4.sinif
karnesi incelendiginde Ahlak’in konusu
olabilecek hususlarin Din Bilgisi ve Aile
Bilgisi gibi derslerin igerisinde verildidi,

“Temizlik”, “intizam” ve “Dis Koruma” gibi

davranissal hususlarin da
degerlendirmeye alindidina tanik
olunacakiir.
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Ayni sekilde 1966 yilinda Ortaokul
Il.siniflarda okutulan Yurttaslik Bilgisi
derslerinin ikinci konusu “iggiler ve is
Ahlaki” bashgini tagsimaktadir. Bu dersin
ders kitabinda “Is Hayatinda Ahlak”
basliginda sunlar anlatiimaktadir:

“Is hayatinda iyi ahlak kurallarinin ilki, igini
sevmektir (...) lyi terbiye gdérmus bir
meslek adami is ¢evresindekilerle iyi
gegcinir, onlarla isbirligi yaparak verimi
arttirir. (...) is ahlaki miitesebbis,
sorumluluk almaya hazir ve istekli olmayi

! Tasviri Efkar; 25 Subat ve 4 Mart 1943
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gerektirir (...) Is hayatinda yeterliligini
gelistirir, durust ve agik soézludur, verdigi
sOzU tutar, isine hile karistirmaz”?

Goruldugu gibi Ahlak egitiminin konusu
icinde olmasi gerekenler Ahlak Dersleri
diye bir ders olmadidi icin Yurttaslik Bilgisi
derslerinde islenmektedir.

Ahlak konusuna ve bunun ders olarak
icerigine yonelik yaklagimin ilerleyen
yillarda da devam ettigi izlenir. Ornegin
1976 yilinda basa gegcen MC (Milliyetgi
Cephe) hikimetleri ddneminde sag
g6risli yazarlar tarafindan kaleme alinan
liseler icin Sosyoloji ders kitabinda ahlakin
konularindan olan “Seref” (Onur)
bahsinde “Bir doktor ile bir igsginin
serefinin ayniolamayacagi” gibi bilim ve
insanlik disi yaklagimlarin yer aldigi
gorilmektedir.?

Ayni sekilde T. Yiimaz Oztuna tarafindan
yazilan Tarih Lise Il ders kitabina ahlak ile
ilgili bir bolim sikistiriimistir.# Bu ders
kitabinda “Din ve Milli Ahlak” baslidiyla
yeralan yazida su goérusler yer almistir:

“Ahlakh milletler ve zayif ahlakli milletler
oldugu dogrudur. Tarih bunu gdsterir.
Tuarkler, hem yuksek ahlaka sahip, hem
mutaassip olmaksizin dine en saygili
kavim olmuslardir. Taassuba tenezzl
etmemiglerdir. Ama islam milletleri iginde
Kurani abdestsiz tutmayan tek kavmin de
Tarkler oldugu bilinmektedir. Tarih tetkik
edilirse, pek cok kavmin, dindar olmaktan
cok, mutaassip olduklari misahade edilir.

Milli bir ahlak, milli ahlak telakkiyeleri de
oldugu muhakkaktir. Ayni dinden olan

2 Halit Aksan; Ortaokul Yurttaslk Bilgisi I, sayfa 15-
16, Ders Kitaplari AS, istanbul 1966

3 [smail Aydin; TOB-DER TARIHi s..... Egitim
SEN Yayinlari Ankara 2016

4 T. Yilmaz Oztuna; Tarih Lise llI, s.363-366,
MEB Devlet Kitaplari Ankara 1976



milletlerin, ahlak ve karakterleri birbirine
hi¢ benzemez.

Turkler eskiden beri ahlakli bir kavim
olmuglardir. (...)"

Ayni kitabin Tiirk- Osmanh Ahlaki baslikli
béliminde de;

“Osmanlilar, Kuran’'da ifade edilen
dogruluk, ahlak ve namus prensiplerine
cok baglidirlar. (...) Birinci Cihan Harbi’'ne
kadar Musliman bir kadinin fuhusunun
nadir bir hadise oldugu bilinmektedir’® gibi
ifadeler gbze ¢carpmaktadir.

Bu anlatimlara bakildiginda “ahlak”in din
ile iliskilendirildigi ve “evrensel bir ahlak
anlayis!” yerine “TurkgUu ahlak” ikame
edilerek irk¢i ve kaba milliyetcilik yapildigi
gorulmektedir. Yine 1930’lu ve 40’li yillarin
ahlak egitimini dini egitimden ayirma
cabalarindan eser yoktur.

1979 yilina gelindiginde Ahlak, liselerin
son siniflarinda bagimsiz bir ders olarak
yer alir. Ahlak dersi icin bagimsiz ders
kitaplari yazilir. Ahlak derslerinin
programinda estetik, sanat, dogruluk,
durustllk, insan haklari, toplum hayati,
toplumda uyulacak kurallar, vergi vermek
vs gibi konular yer bulur. Ancak 12 Eylul
1980 darbesi sonrasinda 1982 yilinda
Ahlak dersleri tamamen kaldirilir. Din
dersleri zorunlu hale getirilerek Anayasaya
konulur ve Ahlak egitimi yeniden dinin

5Qysa, Yavuz Selim Karakigla’nin Bagbakanlik
Osmanl  Argivinden c¢evirerek yayinladigi
belgede fuhusun Birinci Dinya Savasi’’ndan
Once de var oldugunu gérmekteyiz. Belgede
soyle denilmektedir: “Istanbul Emniyet Miid(irii
16 Adustos 1910 tarihinde Emniyet Genel
Muddrliigine  bagvurarak “gerek  mahalle
aralarinda ve gerek sokaklarda icra-yi fuhs ve
rezalet ile efkar-1 terbiye-i umumiyeyi miiteessir
eden kadinlarin Askeri Dikimevlerinde isgi
olarak calistirimalarini istemigtir.”(Yavuz Selim
Karakigla, Eski Hayatlar Eski Hatiralar -
Osmanli imparatorlugu’nda Belgelerle
Gindelik Hayat (1760-1923) s.301, Dogan
Kitap, istanbul 2015

icine dahil edilerek Din Kultlrl ve Ahlak
Bilgisi adi altinda bir ders haline getirilir.

Bu yeni dersin igerisinde Ahlaka bakis
yansitan su ifadeler dikkat ¢ekicidir:

“Hz. Ayse’ye; Resulullahin ahlakini bize
tarif et denildigi zaman Onun
ahlakiKuran’dan ibaret idicevabini
vermistir.”

Peygamber de kendine Peygamberlik
verilmesini “ben ancak mekéarimi ahlaki
tamamlamak icin gonderildim” demistir.®

Yani Ahlak egitimine din acisindan
bakilmakta ve dogal olarak “peygamberin
kisiligi, aile hayati, davraniglari ve
soylemleri” Din Kdltarl ve Ahlak Bilgisi
derslerinin temelini olusturmaktadir.

Bu yaklasimin daha iyi anlagilabilmesi igin
ilkdgretim 5,6,7 ve 8.siniflarda zorunlu
olarak okutulan Din Kiultirt ve Ahlak
Bilgisi derslerinin konu basliklarini
aktarmanin yerinde olacaktir:

5. sinif konulari:

Allah inanci, Ramazan ve Orug, Adap ve
Nezaket (yemek dncesi ve sonrasi elleri
yikamak, besmele ile baglamak, nimete
sukretmek, israfa kagmamak, ayakta bir sey
yememek, agizi sapirdatmamak, bir sey
yerken konugsmamak, kendi 6niinden yemek),
Hz. Muhammed’in Aile Hayati, Cevremizde
Dinin izleri

6. Sinif konulari:

Peygamber ve ilahi Kitap inanci, Namaz,
Zararli Aliskanliklar, Hz. Muhammed’in Hayati,
Temel Degerlerimiz

7. sinif konulari:

Melek ve Ahiret inanci, Hac ve Kurban, Ahlaki
Davraniglar (sorumluluk, dirustlik, dostluk,
sevgi, 6z denetim, saygi, yardimseverlik,
dirustlik, vatanseverlik), Allahin Kulu ve Elgisi
Hz. Muhammed, islam Diisiincesinde
Yorumlar

8.sInif konulari

[<2)
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nKader inanci, Zekat ve Sadaka, Din ve Hayat
(inang esaslari, ibadetler, toplumsal iliskiler,
ahlak ilkeleri), Hz. Muhammed’in Ornekligi,
Kurani Kerim ve Ozellikleri.




Ahlak yeniden din ile 6zdeslestirildi. islam
dininin peygamberi “ahlakin timsali” olarak
gOsterildi. Peygamberin eglerinden olan

Aise’nin sdyledigi “Ahlak denilince Hz.
Muhammed’i drnek almaliy1z”

Bu tabloya baktigimizda konularin % 80’i
din, % 20’si ahlak ile iliskilendiriimekte
oldugunu goruriz. Ahlak egitiminin konusu
olabilecek % 20’lik kismin da yarisindan
¢ogunun din ile anlatildigi ortaya
cikmaktadir.

SONUG:

Ahlak insancil degerlere sahip olmadir. Bu
yonde davraniglar gelistirmedir. Bunu ister
egitim, ister aile, ister din, ister hukuk
yoluyla verilmeye caligiimasi toplumun
tercihidir.

Ancak Osmanli Devleti’nin son
zamanlarinda okullarda okutulmasi
glindeme getirilmis olsa da iyi bir
Mdasliman olmak Ahlakli olmak icin yeterl
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saylimistir. Yani Ahlak egitiminin bagimsiz
bir ders olarak okutulmasina gerek
go6rilmemis, bunun yerine “Uldm-u
Diniyye” ad altinda islam din dersleri
okutulmustur.

Cumbhuriyet yonetimi Ahlakin okullarda
ders olarak okutulmasini uygun gérmus,
maarif surasinda komisyon kurdurarak
Ahlak derslerinin programini
olusturmustur. Ahlak derslerinin liselerde
okutulmasina yonelik cabalar olumlu
sonuclar vermemis, ahlakin konusu olacak
hususlar Felsefe, Sosyoloji, Tarih,
Yurttaslik Bilgisi, Vatandaslik ve insan
Haklar gibi derslerin igerisine
serpistirilmistir.

MEB'in bir Ahlak Konferansi dizenleme
girisimi COViD19 salgini nedeniyle
ertelenmis olsa da yine glindeme
getirilecektir. Bu konuda basta egitim
sendikalari olmak Gzere tim toplum
kuruluslarinin hazirlikli olmasi
gerekmektedir.



ODTU Feminist Pedagoiji lyeleri
Hardal Guler ve
Yasemin Erdogan ile Soylesi

Yasemin Tezgiden Cakcak

Yasemin Tezgiden Cakcak: ODTU
Feminist Pedagoji pandemi déneminin
hemen dncesinde kurulmaya calisilan ama
pandemi déneminde gergcek anlamda
hayata gegen bir olusum. Oncelikle bu
grubun olusum hikayesini anlatalim mi?

Hardal Giiler: Kisisel bir dayanisma
ihtiyacindan ortaya ¢ikti aslinda bu grup.
Ben ingilizce 6gretmenligi lisans
ogrencisiyim. Gectigimiz dénem
pandemiden énce anaokulunda aldigim bir
ders kapsaminda ders vermeye basladim.
Cok kisa siirdii bu deneyim tabi. ilk
glnden itibaren sinif ortaminin, Kigiler
arasi iletisimin toplumsal cinsiyet
normlarini ve cisseksizmi yeniden urettigi
gercegdi yuzume carpti. Ataerkil,
Igbtia+fobik, kapitalist, irk¢i ve saglamci
egitim sisteminden kendisi de yara almis
bir 6grenci olarak hep bagka bir egitimin
mumkun olduguna inandim. Anaokuluna
staja giderken bana da motivasyon olsun
diye benim gibi distinenlere ulagmak,
dayanismak, birlikte yeni ihtimalleri
feminist bir bicimde pratige dékmek
istedim. Ayni zamanda birlikte 6grenmek
ve déntsmekti amacim. Pandemiden
hemen dnce bir tanisma toplantisi ¢cagrisi
yaptim. Duyuruyu iyi yapamadigimdan
olsa gerek kimse gelmedi. Sonra zaten
pandemi bagladi, hayallerim suya disecek
derken senin sayende Yasemin'le
tanistim; feminizm Gzerine ¢alistigi igin
tanistirmak istemistin bizi. Zeynep'i zaten
taniyordum, daha dnce senin konuk ettigin
derste feminizm anlatmisti bize. Hepimizin
ortak noktasi feminizmdi ve bu pandemi
surecinde kendi aramizda okumak,
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tartismak igin ufak bir grup olusturmaya
karar verdik. Bdylece ODTU Feminist
Pedagoji ortaya cikti.

Yasemin Erdogan: Kesinlikle bir kigisel
dayanisma arayisindan dogduk Hardal'in
da sdyledigi gibi. icinde bulundugumuz
akademik kurumlarla, programlarla ve
buradaki apolitik, gokca hiyerarsik yapi ve
kiltiirle bir derdimiz vardi. Ben ODTU
ingiliz Dili Egitimi’nde doktora 6grencisi
olan ve kendine feminist diyen, feminist bir
dayanisma ihtiyacini ve eksikligini kendi
bolimiumde inanilmaz sekilde hisseden
biriydim. Bizi bulugturan sen oldun aslinda
Yasemin. Benzer bir arayisin pesinde olan
Hardal ve Zeynep’le senin araciliginla
tanistik. Elbette grubun temel motivasyon
kaynagi ve fikir sahibi Hardal’dl. Henliz biz
de birbirimizi ve grubun dinamiklerini
anlama noktasindayken pandemi patlak
verdi. Dolayisiyla kendimizi pek de
beklemedigimiz bir bicimde online bir
dinyada bu grupla ne yapariz sorusunu
sorarken bulduk. Once sadece 4 kisi bir
araya gelip okuyalim, tartigalim seklinde
bir planimiz vardi, sonrasinda biraz da yon
degistirerek disariya acildik, bir kitle ile
paylasmak Uzere isler yapmaya basladik
ve bugine geldik.

Yasemin Tezgiden Cakcak: Bugline
kadar yaptiklarimizi ne guzel 6zetlediniz.
Hardal iyi ki boyle bir fikirle geldi, ben de
bu konuda c¢alisan zihnimdeki isimlerle
onu bir araya getirmis oldum. Feminizm ve
feminist pedagoji konusunda Hardal,
Yasemin ve Zeynep’ten ¢ok sey
ogreniyorum. Benim igin de hem 6grenme
deneyimi, hem de dayanigsmayi
guglendiren bir grup oldu bu. O zaman su
soruyla devam edelim. Toplumsal cinsiyet
ve egitim meselesine odaklanan ODTU
Feminist Pedagoji grubunda simdiye kadar
hangi konular konusuldu, ne tir sorular
soruldu, ne tur ¢b6ziim dnerileri getirildi?



Yasemin Erdogan: Ben en bastan beri bu
grubun bizzat kendisinin feminist pedagoji
deneyiminin bir tezahlru oldugunu
dlsindim hep. Ataerkil, heteronormatif,
Irkcl, kapitalist yapilardan beslenen
hiyerarsik bir gergevenin disinda, farkh
6grenme ve bir araya gelme deneyimlerini
arayarak birbirimizi bulduk. Feminist
pedagojiyi siniflarda ve sinif 6tesinde nasil
deneyimleriz meselesinin pesindeyiz, bunu
surekli sorgulayip konusuyoruz. Hepimiz
su an farkh pozisyonlardan ve
deneyimlerden egitime bakiyoruz. Sen
Universitede hocasin, ben doktora
ogrencisi ve asistanim, Hardal lisans
ogrencisi, Zeynep hem doktora égrencisi,
hem dgdretmen. Bu ¢ogul ve farkh
konumlanmalar ister istemez egitim
dedigimiz bu devasa agin farkl yerlerinde
neler oluyor sorusunu birbirimizden
6grenmemize de yardimci oluyor.

Aslinda gundemimizi feminist ve queer
pedagojiler arasindaki iliski de ciddi
anlamda mesgul ediyor. Feminist ve queer
teoriler ile icli disliyiz hepimiz. Ancak
normatif ve hegemonik olmayan cinsiyet,
cinsellik, bedenlerin ve pratiklerinin su anki
egitim sisteminde ne sekilde var
olabilecegine, bunlari gbozeten lokal ve
donlsturicu pratiklere, olanaklara dair
ciddi anlamda kafa yormamiz gerekiyor.
Burasi bizim i¢in 6nemli bir nokta su anda.

Hardal Giiler: Yasemin'in dedigi bizlerin
bir araya gelmis olma sebebi ve su anda
icinde bulundugumuz iligki bigimi feminist
pedagojinin varlik kazanmis hali gibi.
Egitim okulla sinirli degil ve bu icinde
bulundugumuz baskici sistemleri
donlstirmek icin atacagimiz her adimda,
iliskilenmede ve paylasimda feminist
pedagojilerin bize yol gdsterebilecedini
dasunuayorum. “Toplumsal cinsiyet”
demenin, cama gokkusagi resmi asmanin
bile kriminalize edildigi bu donemde nasil
konumlanacagimiz, feminist ve queer
Ozgurlik micadeleleri nasil
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guglendirecegimiz noktasinda ben kendi
adima sorumluluk almam gerektigini
hissediyorum. Benim var olmam zaten bu
miicadelelere bagliyken sorumluluk
hissetmemem absurt olurdu zaten.

Egitim fakultelerinde elestirellik ve
feminizmle yollarimiz nadiren kesisiyor.
Konusacak alan bile bulmakta zorlaniyor,
yalniz hissediyor ve konusmaya
calistigimizda da garipseniyoruz.
Toplumsal gergeklikten ¢ok kopuk bir
ortamda egitim aliyoruz. En buyuk
sorunlardan biri bu olsa gerek. Bizlerin bir
araya gelmesi iste tam da bu sebeple ¢ok
onemli su asamada; alan yaratmaya
calisiyoruz.

Yasemin Tezgiden Cakcak: Bu grubu
kurma amacimiz neydi, bu amaca ulastik
mi? Bundan sonrasi i¢in neler
hedefliyoruz?

Hardal Giiler: Cok net hedeflerle bir araya
gelmedik aslinda. Birbirimizi hala tanima
asamasindayiz ve ¢ok net bir yapimiz da
yok. Gecgen gun bir sirt soru sordum hatta
arkadaslara. Simdi biz neyiz? Topluluk
muyuz? ilkelerimiz neler? En basta okuma
grubu olarak var olmayi diginmustik
ancak iki tane etkinlik yaparken bulduk
kendimizi. Online da olsa bir araya
gelmek, dayanistigimizi hissetmek, bu
mucadelede yalniz olmadigimizi bilmek
guzel geldi bana. Kisisel dayanisma
ihtiyacim karsilandi bir dlgtide.

Yine de en basta aklimda olandan ¢ok
farkli bir yere evrildigini sdyleyebilirim.
Bolum kantininde bélimden insanlarla
oturup feminizm okumalari yapmayi, queer
feminist ingilizce ders igerikleri
hazirlamayi, bélim duvarlarina feminist
pedagojiye dair hazirladigimiz posterleri
asmay! filan hayal ediyordum. Cok yerel
ve fiziksel temas gerektiren bir hayaldi bu.
Su an bambagka bir yerdeyiz kosullar
geregi. Ozellikle bolimimden feminist



arkadaslar edinmek istiyorum ¢ok fazla. Az
once siraladigim hayalleri hala
gerceklestirebiliriz. Toplumsal cinsiyet,
sinif, irk, cinsiyet kimligi, cinsel ve
romantik yonelim, engellilik durumu gibi
faktorlerin toplum icerisinde hepimizi farkli
yerlerde konumlandirdidini ve egitimin bu
toplumsal gercgekliklerden yalitilmamis
oldugunu, aksine bizi dogrudan
ayrimciliga, siddete maruz biraktigini
biliyoruz. Bu ayrimcilik ve siddetin nasil
tezahir ettigini irdelemek; 6greten-
ogrenen ikililigini yikmaya ¢abalamak;
transfeminizmi 6grenmek; yeni ihtimalleri
duslemek ve eylemek icin hiyerarsik
olmayan bigimlerde harekete gegcmek
isterim ben. Ursula'nin dedigi gibi devrimin
kendisi olmak isterim.

Daha somut konusacak olursam da,
Tarkiye’'de feminizmin 6ykusu tek bir
etkinlige sigamayacak kadar kapsamli. Bu
serinin devamini getirmek istiyoruz. Nasil
tek bir feminizmden bahsedemiyorsak, tek
bir feminist pedagojiden de bahsedemeyiz;
bu sebeple farkli feminizmlerle temasa
gecmek bizleri gok besleyecektir. Benim
akhimda 6zellikle transfeminizmle iyice igli
digh olmak var.

Zeynep Alica: Bir whatsapp grubunda bir
araya geldik Hardal’in ¢ok glizel 6zetledigi
gibi. Kendi adima teorisini okudugum ve
her seferinde heyecanlandigim feminist
pedagojiyi sinif pratiklerime aktarmak igin
beslenmek birinci katim amacimdi
sanirim. Bir sure sonra edindigini
paylasma zeminine dénlstl grubumuz. Bu
calismayla iligkili olarak en temel istegim,
feminizmler , feminist pedagojiler ve bu
yaklasimlarin sagladigi perspektif
farklhiliklariyla 6gretmenlik pratiklerimi(zi)
daha esitlikgi, (siddetin, yonelimlerin,
cesitliligin, hiyerarsgilerle micadele etme
glciimuizin) daimi olarak farkinda
oldugum(uz) hallere dénlgstirmek.
Dénustmun glcunl hep akilda tutmak icin
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hep hareket halinde olmak, sorularin
pesinde olmak fikri glizel geliyor.

Yasemin Erdogan: Heniz net bir yol
haritamiz yok, Hardal’'in da séyledigi gibi.
Bu gruba dair beni en heyecanlandiran
sey hem birbirimizi dénUstirtyor olmamiz,
hem grubun en birincil ve ilkin sGylenen
s6zU olan hiyerarsiler-6tesi bir yerde
kendimizi konumlandirmamizdi. Sen hem
Hardal'in hem benim bdlimde hocamizsin
ornegin. Ancak aramizda bu konum
farkindan dogan bir hiyerarsi olmadan bir
araya gelebilmeyi basardik.
Dayanistigimiz yol arkadaslari edindik. Bu
grup bir guin buylyecekse sanirim en taviz
vermeyecegimiz grup dinamigi bu
olacaktir. Bu dinamigi bir bicimde kendi
calisma, 6grenme, 6gretme ortamlarimiza
da tasiyabilmek istiyoruz ayni zamanda.

Hardal'in bize ilk anlattigi, kendisinin de
soyledigi gibi feminist aktivizmle feminist
pedagojinin bir araya geldigi lokal, dinamik
bir grup hayaliydi. Ben ve Zeynep’in belki
biraz etkisiyle -doktora 6grencisi olmanin
da etkisi midir bilmem- su ana kadar
baska bir formatta ilerledik, bir dizi
konusma serisi seklinde. Biraz da zorunlu
olarak tabi. Cinkl pandemi Hardal'in
hayalindeki birebir karsilagsmalari,
etkilenmeleri ve aktivite odakli interaktif bir
yapilanmayi ketlemis oldu. Bu noktada
okudugumuz seyleri hem birbirimizle, hem
de daha genis bir kitle ile paylasmak
istedik. Bundan sonrasi igin en blyuk
istegimiz de Hardal'in en basta anlattigi
hali ile bu grubu deneyimleyebilmek. Yeni
birilerine ulagabilmek, herkesin birbirinden
beslendigi, s6z soyledigi bir ortam
kurabilmek.

Yasemin Tezgiden Cakcak: Sizin de
soylediginiz gibi bu grubun kendisi benim
icin de dgretici ve dénlsturicu oldu.
Dayanismayi ¢ogaltip 6grendiklerimizi
birbirimizle ve baskalariyla paylasmakti
s6ze dékmedigimiz amacimiz bana



kalirsa. Dayanigsma ve paylasim
pratiklerimiz bundan sonra da devam
edecek bence. Peki ODTU Feminist
Pedagoji grubunu kimler takip ediyor, ne
tur tepkiler geliyor?

Hardal Giiler: Su ana kadar iki etkinlik
yaptik, hi¢ planimizda yoktu bu aslinda.
Zeynep tezi icin yaptigi okumalardan
ogrendiklerini bizlerle paylasmak istemisti.
Bu paylasim bizle sinirli kalmasin, daha
fazla kisi bu paylasima dahil olsun diye
Turkiye'de Feminizmin Oykus isimli
Osmanli'dan 80'lere kadar kadin
hareketinin tarihi Gzerine bir etkinlik
gergeklestirdik. Sonrasinda Fevziye
Sayilan'in konusmaci oldugu Feminist
Pedagoji Gizerine yaptigimiz bir sohbet
oldu. istanbul Sézlesmesinin iptal edilmek
istenmesi ve her gun yeni kadin cinayetleri
glindemimizdeyken bagka ihtimallerin
olabilecegini hatirlamak igin guzel bir bir
araya gelis oldu.

Benim gbzlemleyebildigim kadariyla daha
cok yuksek lisans ve doktora 6grencileri ile
feminizme bir sekilde ilgi duyan kisiler
takip ediyor etkinlikleri. Su ana kadar
yapilan etkinlikler olumlu tepkiler aldi.
Sanal ortamda bir araya geldigimizden
bagka sehirlerden ve ODTU digindan gok
fazla kisi etkinliklere dahil olabildi. Hatta
ODTU'den kag kisi geldi, bilmiyorum.
ODTU'yii oldukga astik.

Yasemin Erdogan: ilk etkinligimiz, yani
Zeynep'in “Geg¢ Osmanli Dénemi’nde
Kadin Hareketi"ni anlattigi ve bu
cografyada feminizmin dykusl serisini
bagslatan konusmasi benim bekledigimden
daha fazla ilgi goérd. ilk eventimiz
olmasina ragmen hi¢ de azimsanmayacak
sayida katilimcinin geldigi bir bulusma
oldu. Devaminin beklendigi de sdylendi
farkl kisilerce. Umarim biz devamini en
kisa surede getirebiliriz.
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Yasemin Tezgiden Cakcak: Bu gruptan
daha énceden haberdar olmayan ya da
konusmalari kagiranlar grubu ve
kagirdiklari konugsmalari nasil takip
edebilirler?

Hardal Giiler: Cok aktif bir sekilde
paylasim yapilmasa da Instagram'da
@feministpedagoiji isimli hesabimizi takip
edebilirler. Mesaj atabilir ve énceki
konusmalarin kayitlarini isteyebilirler. Yeni
doénem igin tanisma toplantisi, etkinlik
duyurularini da yine buradan takip
edebilirler.

Yasemin Erdogan: Simdilik sosyal
medya, bolimlere binalara donuldigu
zaman yUz yuze bulusma, toplanti
cagdrilari olacaktir elbette.

Yasemin Tezgiden Cakcak: Boylesi bir
olusuma katkilariniz igin sizleri tebrik
ediyor, sdylesimize katildiginiz i¢in
tesekkir ediyorum.

Hardal Giiler: Ben de tesekkir ediyorum,
kendimizi anlatmamiza firsat sundugun
icin.

Yasemin Erdogan: Ben de ¢ok tesekkur
ederim. Hem sdylesi i¢in, hem de bu grubu
bir araya getirdigin icin.

Zeynep Alica: Kendini ifade etme, hayal
ettigimiz gelecegi simdi, birlikte, sinifta ve
yasamda insa etme derdimizi
paylasabilecegimiz bir mecra olusturdugun
icin de bu sodylesi yoluyla bu merami
paylasma firsati sundugun icin de ben de
¢ok tesekklr ediyorum sana.
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